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RESUMO:
O objetivo deste trabalho é suscitar uma reflexao sobre alguns pressupostos
gue norteiam a questdo cultural no ensino da matematica tal como hoje tem
sido apresentada em determinados trabalhos etnomatematicos. Nesse sentido,
a partir de um olhar critico sobre a perspectiva intercultural defendida em
algumas obras dessa linha de pesquisa, esse trabalho pretende provocar um
debate sobre alguns aspectos que com frequéncia nao tem sido questionados e,
como tal, tem sido colocados como obviedades, num plano de discursos. Ao
suscitar esse tipo de reflexao, pretende-se defender que a perspectiva
intercultural de educacdo sempre se dé de forma que nao perca de vista a
especificidade e a natureza do trabalho escolar quanto ao tipo de relagao
promovida entre o conhecimento (matematico) local e o conhecimento
(matematico) global.
Introducao:
A perspectiva intercultural ao ensino da matematica tem sido muito difundida
no cenario da denominada “Educacao Matematica” brasileira, através da linha
de pesquisa denominada “Etnomatematica”. Segundo D'Ambrosio(2001, p.02),
etnomatematica denota "os modos, estilos, artes, técnicas (tica) de explicar,
aprender, conhecer, lidar com (mathema) o ambiente natural, social, cultural e
imaginario (ethno)". Dada a abrangéncia da definicdo apresentada por
D'Ambrodsio, constata-se que para essa linha de pesquisa, toda e qualquer
manifestacao da producdao da matematica em contextos sociais diversos seria
“uma forma de matematica”[1].
Através da etnomatematica, advoga-se uma perspectiva “pluralista” de se
entender a matematica, como bem esclarece Clareto(2002, p.34):
Abordagens etnomatematicas tém dado énfase a se pensar a Matematica no
plural, as Matematicas, como produtos culturais de diferentes grupos.
D’Ambrésio (19974,1996,1992,1990,1985) defende que a Matematica é uma
manifestacao cultural, e que cada cultura se manifesta diferentemente, assim
como ocorre com as diferentes manifestacdes culturais de uma comunidade
(como a musica, as artes em geral, as cosmologias). A Matematica escolar e
académica é um produto cultural da civilizagdo européia, mais propriamente da
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Europa Ocidental com permeacdes arabes, que acabou por ser imposta,
juntamente com varias outras manifestagdes culturais, as colonias, no periodo
das colonizacdes das Américas, Asia e Africa. Dai seu carater “universal”. Nesse
sentido, a Matematica académica seria, ela mesma, uma Etnomatematica.
Portanto, para D’Ambrdsio, e outros pesquisadores que trabalham na linha
dambrosiana, os estudos etnomatematicos teriam como objetivo, sobretudo, a
valorizacao das producgdes culturais excluidas da “cultura oficial”. Na verdade,
as investigagdes etnomatematicas seriam um “dar voz” aos colonizados e aos
excluidos, uma luta contra o etnocentrismo dos conhecimentos cientificos e
académicos, uma expressao contra a colonizacao, a cultura colonizadora e
elitista. A Etnomatematica poderia ser vista, assim, em ressonancia com
muitos dos aspectos dos discursos pdés-modernos.

Como ja se evidencia na leitura desta citacdo, a dimensdo "pluralista"
apregoada pela etnomatematica respalda-se numa interpretacao da
matematica escolar segundo a qual esta seria fruto de uma interpretacao
etnocéntrica dessa ciéncia. Nesse sentido, a matematica escolar seria a
“matematica ocidental”. As duas citacdes abaixo selecionadas também
expressam essa interpretacdo. Cumpre esclarecer que na primeira citagao, o
autor faz referéncia a trés taticas utilizadas para propagar o eurocentrismo na
Matematica pela Europa:

1. Apropriou-se das contribuicdes das culturas nao ocidentais, ao mesmo
tempo que as tornava invisiveis. Antes do "milagre grego" havia um vazio total
e entre isso e o "Renascimento da Europa" do século XVI foi o grande vazio.
Esta é a abordagem europeia classica.

2. A Europa definiu de certa maneira a matematica e declarou que grande
parte da contribuicao das outras civilizacdes nao era "verdadeira matematica".
As tradicdes matematicas nao europeias eram descritas como inteiramente
empiricas e ditadas por objectivos puramente utilitarios - portanto nao era
matematica real, especulativa.

3. Legitimou o relato "tradicional" do desenvolvimento da matematica como um
produto puramente europeu e institucionalizou-a na educagdo matematica.
(Sardar,2000, p.164)

A disciplina denominada matematica é uma etnomatematica que se originou e
se desenvolveu na Europa, tendo recebido algumas contribuicdes das
civilizacOes indiana e islamica, e que chegou a forma atual nos séculos XVI e
XVII, sendo, a partir de entao, levada e imposta a todo o mundo. Hoje, essa
matematica adquire um carater de universalidade, sobretudo devido ao
predominio da ciéncia e da tecnologia modernas, que foram desenvolvidas a
partir do século XVII na Europa, e servem de respaldo para as teorias
econdmicas vigentes. (D'Ambrdsio, 2001, p.73)

Com o intuito de melhor delimitar o fato de se considerar a matematica escolar
como sendo "uma matematica" frente a "outras", trabalhos ethomatematicos
atribuem varios denominacdes a "essa" matematica utilizada na escola. Assim,
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além do termo mais utilizado, "matematica ocidental", surgem termos similares
como “Matematica ocidental-grega” (Scandiuzzi,2002, p.57) e "Matematica
mediterranea” (Barton,2002, p.71).

Através dessa diferenciacao, desvela-se o que consideram haver mecanismos
ideoldgicos implicitos a aprendizagem escolar, mecanismos respaldados numa
“tendéncia enganosa de se pensar numa mesma matematica para todos”
(D'Ambrésio, 1990, p.32), segundo a qual "impde-se" a matematica escolar
como expressao "Unica" de matematica. Nesse sentido, é frequente observar
em alguns trabalhos ethnomatematicos, o emprego de expressdes negativas
dirigidas a matematica escolar. Por exemplo, Scandiuzzi(2002, p.57) para se
referir a "matematica escolar", emprega o termo a “Matematica do invasor”; ja
Gerdes(1991, p.05) refere-se a matematica "importada de fora da Africa" e
D'Ambrésio(2001, p.80) fala em "etnomatematica do branco". ]Ja para se referir
a "outras matematicas" de forma a utilizar um termo que relacione a esse
processo considerado ideoldgico, é possivel encontrar em trabalhos dessa linha
de pesquisa, termos como "matematica oprimida", "matematica escondida ou
congelada" (Gerdes, 1991, p.29); "matematica popular/do povo" (Mellin-Olsen,
in Gerdes, 1991, p.29)

Para a superacao da dita imposicao da "matematica escolar", trabalhos
etnomatematicos defendem o resgate da identidade cultural dos individuos,
mediante a valorizacao das diferentes formas culturais de se entender,
interpretar e produzir matematica, recuperando-as frente a ndo-consideracao
dessas formas na atividade escolar. Nesse sentido, Gerdes(1991, p.62) fala em
"renascimento cultural" através de uma "reafirmagao-matematico-cultural".

Na busca dessa valorizagao das diferentes formas culturais, pesquisas
etnomatematicas promovem a realizacdo de pesquisa de campo. Através do
convivio do pesquisador etnomatematico no meio de vida de grupos sociais,
resgata-se "outras" matematicas, matematicas "esquecidas", "negligenciadas".
Esse resgate é entendido como um processo de recuperacao da dignidade de
um grupo social. Nas palavras de D'Ambrdsio(2001, p.42):

A etnomatematica se encaixa nessa reflexao sobre a descolonizacdo e na
procura de reais possibilidades de acesso para o subordinado, para o
marginalizado e para o excluido. A estratégia mais promissora para a
educacao, nas sociedades que estao em transicao da subordinacao para a
autonomia, é restaurar a dignidade de seus individuos, reconhecendo e
respeitando suas raizes. Reconhecer e respeitar as raizes de um individuo nao
significa ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas, num processo de sintese,
reforcar suas préprias raizes. Essa €, no meu pensar, a vertente mais
importante da etnomatematica.

E mais:

A etnomatematica se enquadra perfeitamente numa concepcdao multicultural e
holistica da educacao.



O multiculturalismo estd se tornando a caracteristica mais marcante da
educacdo atual. Com a grande mobilidade de pessoas e familias, as relacdes
interculturais serao muito intensas. O encontro intercultural gera conflitos que
s6 poderdo ser resolvidos a partir de uma ética que resulta do individuo
conhecer-se e conhecer a sua cultura e respeitar a cultura do outro. O respeito
vira do conhecimento. De outra maneira, o comportamento revelara
arrogancia, superioridade e prepoténcia, o que resulta, inevitavelmente, em
confronto e violéncia." (ibidem, p.44)

Diante do exposto, cumpre assinalar o seguinte: sem duvida, procurar
promover a contextualizacao cultural da matematica no ensino desta ciéncia é
algo necessario e imprescindivel para a apropriacdo critica desta ciéncia. E isso,
nao é algo exclusivo a etnomatematica. No Brasil, ja na década de 60, Malba
Tahan (Tahan,1965, pp.57-139) defendia tal necessidade quando este
denunciava o "algebrismo" como o "inimigo n® 1 da Matematica". Da mesma
forma Caraca(1984), na década de 40, em Portugal, defendia a necessidade de
apontar "a influéncia que o ambiente da vida social exerce sobre a criacdo da
Ciéncia" (Caracga,1984, p.XIII). O que é fundamental, é delimitar em qualquer
ideario que destaca a contextualizacdo da matematica, a concepgdo que se
promove quanto a relagao entre os saberes a-escolares frente ao saber escolar:
trata-se de reiterar o local (os saberes locais) em detrimento do global
(conteddo matematico escolar) ou garantir o global na sua intrinseca relacdo
com o local. Essa delimitacdao envolve necessariamente uma explicita posicao
tedrica quanto ao que se pretende alcancar com a atividade pedagodgica de
ensinar matematica.

Nesse sentido, é preciso instigar os educadores etnomatematicos para uma
necessaria explicitacdo de certos pontos que tem com frequéncia apenas se
manifestado no plano de discursos, sem maiores reflexdes. Dados os limites
desse trabalho pretende-se aqui promover a reflexao dos seguintes pontos:
a)_O carater ideoldgico impositivo da matematica ocidental;
b)_Existiriam "diferentes matematicas" ou diferentes manifestacoes
"da" matematica ?

c) O conhecimento matematico apresenta um carater universal e
objetivo ?

d)_A relacao entre o saber (matematico) local e o saber (matematico)

global, isto é, o saber (matematico) escolar

Iniciando a reflexao, tem-se:

a)_O carater ideoldgico impositivo da matematica ocidental;

Nota-se nas pesquisas etnomatematicas, uma énfase na caracterizacao de
formas de producao da matematica. E isso é plenamente justificavel. Como
tantas outras linhas de pesquisas que procuram a melhoria do ensino da
matematica, as pesquisas ethomatematicas partem do fato de que o ensino da
matematica em nossas escolas tem sido dado de forma mecénica e
descontextualizada dos problemas da pratica social e da vida de nossos alunos.
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Torna-se urgente buscar identificar e caracterizar a matematica que é
produzida (trata-se, portanto, do plano da producdao da matematica e esse
aspecto é muito importante como se vera no item b) deste trabalho) em
diferentes contextos sociais. Isso as pesquisas etnomatematicas fazem com
relativa propriedade, salvo desvios que supervalorizam o saber a-escolar em
detrimento da relacdo com o saber escolar, como se da em Borba(1987)[2].
Ocorre que as pesquisas ethomatematica quando defendem o resgate de
outras formas de producdo da matematica, utilizam em suas argumentacdes
ideais fundamentados numa concepcao critico-reprodutivista de educagao e de
matematica, concepcao esta aqui entendida no sentido apresentado por
Saviani(1985, pp.19-34), isto &,

as teorias (...) sdo criticas, uma vez que postulam nao ser possivel
compreender a educacao senao a partir dos seus condicionantes sociais. H3,
pois, nessas teorias uma cabal percepcao da dependéncia da educacao em
relacdo a sociedade. Entretanto, como na analise que desenvolvem chegam
invariavelmente a conclusdo de que a fungao prépria da educacgao consiste na
reproducao da sociedade em que ela se insere, bem merecem a denominagao
de "teorias critico-reprodutivistas".

No plano genérico da educacao, a funcao ideoldgica da escola ja denunciada
pelas teorias critico-reprodutivistas[3], torna-se ainda mais exasperada com o
advento do movimento da "Educacao Popular" (em que Paulo Freire é o
representante mais conhecido) e com o "Escolanovismo". Esses dois
movimentos vieram somar as teorias critico-reprodutivistas no papel de
denuncia do carater ideoldgico da atividade escolar criando, sem ter
necessariamente essa intengao, um senso comum entre os educadores de que
€ na escola que se da a perpetuacao do "status quo".

Visando superar a alienagdo na escola, as pesquisas ethomatematicas,
respaldadas na sua totalidade, nas idéias de Paulo Freire, defendem o resgate
do saber matematico popular condicionando a pratica pedagdgica a esse saber
como se esse saber estivesse isento da ideologia. As pesquisas
etnomatematicas passaram a dar grande destaque ao fato de que o ensino da
matematica reproduzir o sistema vigente e legitima a matematica como um
forte instrumento de perpetuacao das desigualdades[4]. Nesse sentido, por
exemplo, D'Ambrdsio(2001, p.72) afirma:

Quando falo em equidade, ndo estou me referindo ao Principio de Equidade,
defendido por um painel de educadores matematicos e matematicos:
"Matematica pode e deve ser aprendida por todos os estudantes". Esse
principio responde ao ideal de continuidade da sociedade atual, competitiva e
excludente, utilizando instrumentos de selecao subordinagdao a matematica.
Essa conceituacdo de equidade acarreta, necessariamente, a figura do excluido.
No ambito dessa concepcgao ideoldgica critico-reprodutivista, esta a denuncia
guanto ao fato de que a matematica escolar é "uma" matematica, a
denominada "matematica ocidental" que, frente a "matematica dos



colonizados" se "imp0ds". Trata-se de um processo ideoldgico de imposicao da
cultura ocidental marginalizando contextos sociais ndo-hegemonicos.

Ocorre que, assim como quanto ao carater ideoldgico da atividade escolar, as
analises quanto a denunciada "imposicao" da matematica "ocidental", ndo
avancam além de meras denuncias. Como ja se mencionou em um outro
trabalho[5], é preciso promover a compreensdo da génese do conhecimento
matematico quanto aos mecanismos que permitiram que determinada
“matematica” atingisse o plano de expressao universal em detrimento de
“outras”.

Ndo se trata somente de se considerar "imposicoes" ideoldgicas, como assim
faz perceber pelas idéias expressas em trabalhos etnomatematicos. Isso € a
primeira manifestacdo do fato. E preciso promover uma reflexdo que va para
além do imediato. Se a discussao deva se restringir ao plano ideolégico, nao
seria ideoldgico manter os individuos marginalizados do saber, isto &, afastados
do processo de socializagao do saber matematico possivel de se efetivar pela
pratica educativa escolar ? A questao ndo esta em descortinar formas de
producdao da matematica até entdo esquecidas ou desconsideradas evitando a
matematica "ocidental" dado seu "efeito pernicioso" de moldar os individuos
em formas acéfalas, mas sim, em promover a relagao entre as diferentes
manifestacdes da matematica em contextos culturais diversos com a
matematica hoje universalmente constituida, via escola. Essa posicao defende
a relagao com os saberes locais de forma a relacionar com o saber global
(universal) de forma a garantir este ultimo, através da relagdo com o primeiro.
A apropriacdo da matematica hoje apresentada via escola é a matematica
historicamente colocada a todos como legado da humanidade. Sua apropriacao
é condicao imprescindivel para o individuo instrumentalizar-se no mundo atual,
inclusive para se opor frente a marginalizagcao social que lhe é imposta.
b)_Existiriam "diferentes matematicas" ou diferentes manifestacoes
"da" matematica ?

Cumpre indagar o que se esta entendendo por "matematica ocidental" frente a
"matematica oriental", por exemplo. Seriam diferentes "matematicas" ou
diferentes manifestacdes "da" matematica ? Interessante verificar que essa
distincdo no plano mais geral das civilizacdes ocidentais e orientais também
esta presente quanto se admite num plano mais especificos, contextos sociais
diversos. Cada contexto especifico manifestaria uma "diferente matematica"
frente a "matematica escolar". Assim, contrastando com a "matematica
escolar", existiriam a matematica dos pescadores de Ubatuba no fabrico de
canoas (Chieus Jr,2002); dos cirurgioes cardiovasculares (Shockey,2002); dos
assentamentos rurais do Movimento dos Sem-Terra no Rio Grande do Sul
(Knijnik,1993); da comunidade caicara de Camburi (Clareto,1993); da zona
rural da Fazenda Angeélica em Rio Claro (Caldeira,1992); na fabricagdo de
cestos artesanais na Africa (Gerdes,1992); dos favelados da Vila Nogueira-Sao



Quirino em Campinas (Borba,1987); e tanto outros contextos sociais
investigados por pesquisas etnomatematicas.

A resposta exige uma compreensao quanto a necessaria diferenciacdo entre
"producdo" da matematica e "sistematizacao" da matematica. Essa
diferenciacao é muito bem esclarecida por Saviani(1991,p.81):

Elaboracao do saber nao é sindbnimo de producao do saber. A producdo do
saber é social, se da no interior das relagdes sociais. A elaboracao do saber
implica em expressar de forma elaborada o saber que surge da pratica social.
Essa expressdo elaborada supde o dominio dos instrumentos de elaboracao e
sistematizagdo. Dai a importancia da escola: se a escola ndo permite o acesso
a esses instrumentos, os trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de
ascenderem ao nivel da elaboracao do saber, embora continuem, pela sua
atividade pratica real, a contribuir para a producdo do saber.

Pela andlise da citacdo de Saviani, percebe-se que a diferenca entre a
"matematica ocidental" e a "matematica ndo-ocidental" ja € um exemplo
oriundo do equivoco de considerar a existéncias de "diferentes matematicas". O
gue realmente existe sao diferentes manifestacdes "da" matematica. E essa
distingao implica outro nivel de reflexao. Trata-se de estar considerando a
"producao" da matematica que ocorre em diferentes contextos sociais. As
civilizagdes ocidentais e orientais, produziram, cada qual com suas
especificidades légico-estruturais, oriundos de modelos proprios de realizar o
processo de objetivacao e apropriacao da realidade (Cf.:Duarte,1993), "a"
matematica hoje presente na versao escolar. O conhecimento produzido de
forma a-sistematica se da no ambito da vida cotidiana dos individuos, e passa
a ser sistematizado gerando o corpo de conhecimentos hoje presentes, nao em
sua totalidade, na escola. Nesse processo, aquilo que de imediato aparece ser
"outra" matematica, pois é vista de forma dissociada com a matematica
escolar, é na verdade, "a" matematica hoje constituida. Essa visao impede que
essas pesquisas percebem algo fundamental: a marginalizagao cultural
imprimida a esses individuos que determina que eles fiquem restritos a aquilo
gue produzem no vir-a-ser de seus trabalhos, de suas praticas nao tendo
condigoes de acesso a escola.

Esquecem de considerar que o processo de surgimento dessas “préprias
matematicas” ndo se da a partir daqueles grupos, como pode parecer a
primeira vista, mas sdo produtos daqueles grupos surgidos como conseqiiéncia
das exigéncias das relagdes especificas da estrutura social, da qual tais grupos
fazem parte. E é no processo histérico (das varias estruturas sociais que se
sucedem) que vai sendo produzido o conhecimento matematico elaborado. Por
mais diferenciado que sejam "as matematicas" dos diferentes grupos sociais, o
cerne fundamental de todas essas varias matematicas, que parecem a primeira
vista como préprias do grupo, sdao mero produto da mesma estrutura basica da
matematica ja elaborada histérica e socialmente e, vivenciada por esses
individuos somente no nivel (e limites) das exigéncias que as relagdes sociais



determinam sua atividade que, no mercado de trabalho, é aquela que lhe
permite garantir a reposicao da forga de trabalho e, portanto, sua mera
sobrevivéncia. (Giardinetto,1999, p.107)

E interessante verificar que essa concepcao critica, para além do imediato,
imprime uma outra visao, bem mais abrangente, para a interpretacao de
diferentes manifestacdes da matematica. Assim, numa experiéncia de
funcionarios ocorrida na Universidade Federal de Sao Carlos (Cf.:
Oliveira&Duarte,1987) constatou-se que cada um dos funcionarios
apresentavam formas de contagem diversas, bem criativas, mas todas tinham
como base o sistema numeérico vigente. Concluiu-se que (Giardinetto,1999,
p.109):

O que, na verdade, ocorre nos varios casos acima apresentados nao é a
existéncia de "diferentes matematicas", pois a diferenca existente entre os
varios casos reside nas diferentes formas acima apresentadas de se tratar o
sistema decimal. O que esta subjacente a todas elas € a contagem dentro da
perspectiva decimal. E o sistema decimal ndo é algo "criado" por esses
individuos, pelo contrario, € um produto da humanidade. Mas esse produto da
humanidade nao foi acessado a esses individuos, a ndo ser de uma forma
imposta pelas relagdes de seus trabalhos. Ai, sim, nesse momento socialmente
injusto, esses individuos foram obrigados a captar, criar subterfliigios para
obter de forma parcial e fragmentaria aquilo que a humanidade ja produziu e
gue eles poderiam ja ter se apropriado dele, caso estivessem ido a escola.
Trata-se de um processo contraditério intrinseco as nossas relagdes sociais
alienadas. (Cf.: Duarte, 1989, p.17).

O conhecimento matematico € um produto cultural e, portanto, histdrico e
social, que vem se acumulando através do vir a ser da humanidade. Na nossa
sociedade, esse conhecimento matematico esta presente em toda vida e dada a
complexidade atingida por essa nossa sociedade, essa matematica é cada vez
mais exigida para o proprio cotidiano. Ocorre que a sociedade esta dividida em
classes, e a grande maioria das pessoas estd marginalizada da possibilidade de
apropriacao desse conhecimento. Essas pessoas s se apropriam desse
conhecimento de uma forma parcial, a-sistematica e pratico-utilitaria ja que
eles tém que dar respostas eficazes e imediatas no seu trabalho. Na medida
em que é dificultado o acesso a escola, esse conhecimento que permeia toda a
sociedade é parcialmente apropriado pelos individuos e re-elaborados em
funcdo da necessidade de respostas colocadas na atividade de seu trabalho.
Essas re-elaboracdes, porém, nao significam que sejam "outras matematicas".
Sao formas pelas quais 0s grupos sociais chegam a se apropriar do
conhecimento que é elaborado pela humanidade.

Essas colocagbes evidenciam que o conhecimento escolar apresenta formas
mais complexas de conhecimento mas se trata de um conhecimento que
carrega em sua estrutura, suas manifestagdes cotidianas, manifestacdes que se
dao de forma espontanea (ndo-intencional).
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Mas ha ainda um outro aspecto que merece ser analisado: ao se permitir
considerar a existéncia de "diferentes matematicas", esta-se também
considerando a ndo existéncia da universalidade e objetividade do
conhecimento matematico, assunto do préximo item.

c) O conhecimento matematico apresenta um carater universal e
objetivo ?

Ao considerar a existéncia "da" matematica com suas "diferentes
manifestacdes" esta-se admitindo como um dos seus pressupostos, a
universalidade e a objetividade dos conhecimentos cientificos (no caso, o
conhecimento matematico). De fato, as diferentes producdes geram uma
sintese: "a" matematica historicamente acumulada.

O que se nota em trabalhos etnomatematicos, € um "langar duvidas" quanto a
essa universalidade e objetividade. Nesse sentido, Scandiuzzi(in BOLEMA,2002,
p.57) afirma:

Agueles que seguem o caminho da Educacdo Etnomatematica valorizam a
Matematica de diferentes grupos culturais (a matematica ocidental esta
incluida) com seus conceitos matematicos informais, e com isso, provocam
uma mudanca na formacao do educador pois 0 mesmo percebera a nao
unicidade/universalidade da Matematica e sua postura sera de quem
aprende Matematica ensinando Matematica. (grifos meus -JRBG)

Em Clareto(2002, p:33), nota-se que a base desse questionamento estaria no
projeto da pds-modernidade em que o pluralismo conduz ao relativismo das
verdades cientificas:

O projeto moderno, baseado na Matematica como sua grande metanarrativa,
nao mais se sustenta. O apelo a pluralidade e a negacdo das metanarrativas, ja
implica uma mudanga. Somam-se a isso as crises de subjetividade e de
agéncia humanas, da verdade e da autoridade. A Matematica passa a assumir
um novo papel no discurso pds-moderno, e a Matematica escolar passara a ter
outros objetivos e propdsitos.

O forte apelo a valorizagdo das diferencas leva a conteldos escolares
"pluralizados", com a relativizacao das verdades cientificas, os conteldos
escolares sao vistos como producdes culturais das populagoes.

Com a questao dos descentramentos do sujeito, podemos vislumbrar que a
aprendizagem nao estd baseada unicamente na racionalidade. Ela é nao linear.
Ela é complexa. (grifos meus -JRBG)

E preciso ter a percepcao de que existem contextos socioculturais que
imprimem interpretacdes distintas a praticas, saberes e valores quer sejam,
inclusive, interpretagcdes bem ou mau intencionadas. Mas é preciso ainda
perceber que esse relativismo ndao pode ser transferido para a especificidade da
sistematizacao do conhecimento:

O conhecimento matematico utiliza certos mecanismos que, para serem
transmitidos a todos, necessitam estar numa mesma linguagem, a linguagem
matematica padronizada tal como hoje se apresenta. Trata-se da possibilidade
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de se garantir que a matematica seja acessivel a todos. Se, pelo contrario,
esses mecanismos aparecem numa forma diferenciada, nao se garante a
socializacao do saber, mas apenas se legitima as diferentes formas de saber
(...). Como é possivel garantir a comunicacao entre todos, sem padroes de
linguagem pré-estabelecidos ?

Um exemplo claro dessa questdo da necessidade da padronizacdo matematica
foi aqui apresentado [mencionado também neste trabalho - JRBG]. Trata-se do
exemplo dos funcionarios da UFSCar. Naquele momento, verificou-se que sem
a padronizacao da linguagem matematica, cada aluno permaneceria nas formas
fragmentarias da matematica obtidas em suas atividades de trabalho, nao
sendo possivel garantir a socializagdo do saber matematico. (Giardinetto,1999,
p.115)

E preciso também entender que o carater universal e objetivo do conhecimento
é histoérico e inelimindvel, mas que, sem uma analise que nao supere o
imediatamente observado, esse carater é confundido com o uso alienado dado
a ele. D'Ambrosio, por exemplo, nao percebe isso quando afirma que:

Mas diferentemente dessas manifestagdes culturais, a matematica tem uma
conotacao de infabilidade, de rigor, de precisdao e de ser um instrumento
essencial e poderoso no mundo moderno, o que torna sua presenga excludente
de outras formas de pensamento. Na verdade, ser racional é identificado com
dominar a matematica. Chega-se mesmo a falar em matematismo, como a
doutrina segundo a qual tudo acontece segundo as leis matematicas. A
matematica se apresenta como um deus mais sabio, mais milagroso e mais
poderoso que as divindades tradicionais e de outras culturas.

(D'AMBROSIO, 2001, p.75)

E nessa mesma linha de raciocinio, Ferreira(1993, p.18) afirma que "sem
duvida, a Etnomatematica é que possibilita a nossa libertagao das verdades
matematicas universais e que respeita o aprendizado ndo académico do
cidadao".

E preciso entender o seguinte:

Os conteudos de ensino retirados das ciéncias sao objetivos e universais ou
refletem valores e interpretagdes de acordo com os interesses de grupos e
classes sociais que possuem o poder politico e econémico na sociedade ?

Os contelidos de ensino sao as duas coisas. Uma pedagogia de cunho
critico-social reconhece a objetividade e universalidade dos conteldos, assim
como reconhece que nas sociedades capitalistas difunde-se um saber que
reflete os interesses do poder, isto €, um saber que seja vantajoso para
reforcar a atual forma de organizacdo social e econémica. Existe, pois, um
saber objetivo e universal que constitui a base dos conteudos de ensino, mas
nao se trata de um saber neutro.

A objetividade e universalidade dos conteldos se apdia no saber cientifico, que
se constitui no processo de investigacao e comprovacao de leis objetivas que
expressam as relacgdes internas dos fatos e acontecimentos da natureza e da
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sociedade. Nesse sentido, o conhecimento &, também, histdrico, pois, ao
investigar as relagdes internas de fatos e acontecimentos, busca apanhar o
movimento do real, isto €, as transformacgdes que ocorrem na realidade com a
intervengao humana.

Mas, o conhecimento é sempre interessado, uma vez que é produzido "em
sociedade" (socialmente), isto €, na relagdo entre as classes sociais e suas
contradicdes. Apropriado pelas forcas que detém o poder na sociedade, ha
interesse de que idéias e explicagdes vinculadas a uma visao particular de uma
classe social sejam afirmadas como validas para todas as demais classes
sociais. Nesse sentido, a escola na sociedade capitalista controla a distribuicao
do saber cientifico, ora escondendo aspectos da realidade, ora simplificando
esse saber, contentando-se apenas com as aparéncias dos fatos e
acontecimentos. Além disso, os fatos e acontecimentos ndo sdao tomados no
seu desenvolvimento historico, nas suas transformacdes, mas como algo
acabado, estatico, solidificado.

Essa constatacao, entretanto, nao deve levar a sacrificar a riqueza do
conhecimento cientifico e das experiéncias acumuladas pela humanidade. O
que cabe é submeter os contelidos de ensino ao crivo dos seus
determinantes sociais para recuperar o seu ntucleo de objetividade,
tendo em vista possibilitar o conhecimento cientifico, vale dizer, critico
da realidade. E o que chamamos dimensao critico-social dos conteudos.
(LIBANEO,1994,p.136) [grifos meus - JRBG]

O carater ineliminavel da universalidade da matematica gera inclusive no seio
da etnomatematica, um certo desconforto em ter que necessariamente se
lancar da matematica universal como instrumento de andlise. Isso se nota na
citacao abaixo:

o campo da Etnomatematica ndo pode ser considerado homogéneo. Diferentes
correntes e tendéncias convivem no interior daquilo que se vem chamando de
Etnomatematica ou abordagens ou estudos etnomatematicos. Algumas
questdes devem permanecer no horizonte de quem trabalha neste campo.
Questdes estas que vém sendo colocadas para a reflexao dos etnomatematicos
e que, muitas vezes, nao vém sendo suficientemente consideradas. A primeira
gue gostaria de destacar refere-se a tomada, em algumas linhas de estudos
etnomatematicos, da Matematica Ocidental como gabarito ou modelo, a partir
do qual as pesquisas e estudos das praticas cotidianas sao feitos. Nestes casos,
o modelo europeu de Matematica é a metanarrativa que legitima
pesquisas e analises etnomatematicas. Clareto(2002, p.34)

Nota-se também a matematica escolar, universal é o divisor de dguas que
diferencia a etnomatematica de outra linha de pesquisa, a denominada
"modelagem matematica":

No espaco educacional/politico, a Modelagem Matematica tenta preservar o que
se tem, e valida o poder, uma vez que aceita e valida a Matematica
formal, enquanto a Etnomatematica estende a atencdo para outros
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povos/grupos sociais, que também produzem Matematica na realidade e que
utilizam outros processos - de resolucao de seus problemas — muitas vezes nao
reconhecidos como validos por aqueles que detém o poder decisério.
Questionar estes aspectos é acreditar que a Educacao deve ser mudada e que
a Matematica nao é inica, como muitas vezes o espaco escolar tenta
difundir. Aqui podemos afirmar que a formacao do profissional em Educacao
deve ser bem cuidada. Scandiuzzi(2002, p.56)

O fato de ser universal nao significa que ela nao apresente distintas formas de
producdo. A universalidade do saber é o fio condutor que esta implicito ao
processo de sistematizagdao do conhecimento, processo sintese das varias
formas de producao desse conhecimento. O cerne da questao € que a critica a
forma de se apresentar o contelldo matematico confundiu-se com o conteudo,
passando a questionar esse ultimo. Se o ensino ndo tem promovido a relacao
com as distintas producdes do conhecimento matematico, evidenciar a
existéncia dessas produgdes nao significa "mudar" a matematica sistematizada,
significa propiciar elementos mais ricos de se trabalhar pedagogicamente a
apropriacao da matematica, de forma a garantir o acesso, a apropriacao da
matematica sistematizada, ndo a sua substituicao ou sua desautorizacdo.

d)_A relacao entre o saber (matematico) local e o saber (matematico)
global, isto é, o saber (matematico) escolar

Interessante verificar um outro aspecto intimamente relacionado a questdo da
valorizacao das diferentes producdes da matematica. A énfase a diferentes
producdes da matematica se da sem uma clara reflexdo quanto ao que se
pretende fazer com esta producao diante da especificidade e natureza do
trabalho educativo, especificidade e natureza que lanca a reflexao nao no plano
da produgao da matematica, mas sim da sistematizacdo do conhecimento
matematico escolar. O conhecimento sistematizado, dado o nivel de
complexidade hoje alcancado, nao trabalha somente com as diferentes
manifestacdes da matematica, mas também com niveis de abstragdes cada vez
maiores que, muitas vezes, nao encontram de forma direta, sua manifestacao
pratica no dia-a-dia. Se ndo se espera que as pesquisas etnomatematicas
tenham como defesa de um bom ensino aquilo que apenas se relaciona com o
conhecimento local, entdo, o que esperar dessa linha de pesquisa quanto ao
gue fazer com a parte do conhecimento matematico sem vinculo imediato com
a pratica de vida dos individuos ?. A resposta a isso ainda ndo esta clara entre
os etnomatematicos. Em D'Ambrdsio(2001, pp.42-3), por exemplo, nota-se um
certo "desconforto" com essa questdo. Para esse autor, a questdo é respondida
no nivel de um "mal necessario" a "engolir":

"Nao se trata de ignorar nem rejeitar a matematica académica, simbolizada por
Pitagoras. Por circunstancias histdricas, gostemos ou nao, os povos que, a
partir do século XVI, conquistaram e colonizaram todo o planeta, tiveram
sucesso gragas ao conhecimento e comportamento que se apoiava em
Pitdgoras e seus companheiros da bacia do Mediterraneo. Hoje, é esse
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conhecimento e comportamento, incorporados na modernidade, que conduz
nosso dia-a-dia. Nao se trata de ignorar nem rejeitar conhecimento e
comportamento modernos. Mas, sim, aprimora-los, incorporando a ele valores
de humanidade, sintetizados numa ética de respeito, solidariedade e
cooperacao.

Conhecer e assimilar a cultura do dominador se torna positivo desde que as
raizes do dominado sejam fortes. Na educagcao matematica, a etnomatematica
pode fortalecer essas raizes. (...) De um ponto de vista utilitario, que ndo deixa
de ser muito importante como uma das metas da escola, € um grande equivoco
pensar que a ethomatematica pode substituir uma boa matematica académica,
gue é essencial para um individuo ser atuante no mundo moderno. Na
sociedade moderna, a etnomatematica terd utilidade limitada, mas,
igualmente, muito da matematica académica é absolutamente inatil nessa
sociedade. [grifos nossos - JRBG]

O que se nota é que muitas pesquisas acabam conduzindo a relacdo entre o
saber matematico local frente ao escolar (universal) para um entendimento
dualista galgado numa pretensa escolha entre "qual" matematica o aluno pode
vir a necessitar no seu dia-a-dia. Isso pode ser notado nas citacdes abaixo.
Utilizo a expressdao Abordagem Etnomatematica para designar a investigacao
das concepgoes, tradigdes, e praticas matematicas de um grupo social
subordinado e o trabalho pedagdgico que se desenvolve na perspectiva de que
0 grupo interprete e codifique seu conhecimento; adquira o conhecimento
produzido pela matematica académica, utilizando, quando se defrontar com
situacOes reais, aquele que lhe parecer mais adequado.
(Knijnik,1993:p.34) [grifos nossos - JRBG]

Do mesmo modo, o ensino da matematica numa abordagem Etnomatematica
permite , no nosso entender, uma compreensao critica da realidade, ou, mais
do que isso, permite ao aluno optar pela forma de resolver suas questdes na
medida em que nao impoe o saber institucionalizado ao saber do senso
comum, mas apenas os problematiza e compara, possibilitando a opgao
consciente de qual caminho se pretende seguir. (Monteiro / Pompeu Jr.,2001,
p.66) [grifos nossos - JRBG]

Ora, esse entendimento compromete a necessaria socializacdo do saber
matematico escolar, pois, o aluno ndo identifica no conteldo a-escolar,
gérmens do conceito sistematizado na versdo escolar e, os limites desse
conteudo a-sistematico para apropriagdao da versao sistematica. As
consequéncias dessa nao identificacao ja foi apontada por Gasparini(1990,
p.144):

- a impossibilidade da ascensao dos conceitos prévios para além do nivel
pratico-utilitario;

- 0 professor transmite o conhecimento escolar como algo justaposto ao
conhecimento prévio (saber cotidiano) mediante uma aprendizagem mecanica
e arbitraria;
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- 0 professor, mesmo proclamando a necessidade de se trabalhar com o
conhecimento cotidiano do aluno, acaba no ato pedagdgico trabalhando com o
conhecimento escolar de forma a-relacional.

- 0 aluno passa a desvalorizar o conhecimento escolar, interpretando-o como
algo valido nos restritos ambitos da esfera escolar;

- 0 aluno elege duas formas de saber: o escolar (Util para as provas, exames) e
o saber cotidiano, préprio para a vida;

- impossibilita-se o efetivo dominio do nucleo valido de determinado
conhecimento prévio que apresenta uma relacdao mais imediata com o
cotidiano, ndo possibilitando seu pleno dominio para situagdes pratico-utilitarias
diferentes as aquelas que o originaram (nao se promove uma ascensao desse
conhecimento ao nivel "em si" para o nivel de "instrumento cultural para si")
Assim, a tarefa de se tomar nas diferentes manifestacdes do processo de
producdo do conhecimento matematico, o nucleo valido que reproduz tracos
essenciais do conhecimento ja sistematizado, é substituido por uma pretensa
valorizacao do conhecimento matematico produzido fora da escola, diante de
uma matematica escolar que, apresentada como uma possivel opcao, é
anunciada sem os elementos mediadores que fariam que o aluno entendesse
essa matematica escolar como um processo de superagao por incorporacao da
matematica em contextos sociais diversos. A idéia de promogao de uma
pretensa "escolha" se num primeiro momento se mostra democratica, pois da a
idéia de "respeito" aos marginalizados culturalmente, é na verdade anti-
democratica pois ndao evidencia justamente essa marginalizagdo cultural e
econdmica infringida a esses grupos sociais, marginalizagao essa propria da
sociedade capitalista alienada.

Ja se evidencia na interpretacdo aqui apresentada da relacao entre os saberes
locais frente ao universalmente constituido na versao escolar, uma novo olhar
sobre a perspectiva intercultural ao ensino da matematica[6], um olhar distinto
daquele presente em alguns trabalhos ethomatematicos. Trata-se de promover
uma compreensao acerca da universalidade do saber construido historicamente
presente na versdo escolar, através da captacao, nas diferentes manifestacoes
sociais, de elementos hoje formadores do conhecimento desta versao ja
universalmente constituida. Assim, o conhecimento historicamente produzido e
sistematizado, quando possivel, estaria sendo descortinado através da
interculturalidade de sorte a revelar a diversidade cultural até entao
escamoteada e amortecida na sua composicao. Mas isso ndo se torna possivel
em determinados trabalhos etnomatematicos porque estes consideram o
processo histérico de producdo e sistematizacdao da matematica hoje presente
nas escolas, como um produto ideoldgico dominador de aceitacdo da
"matematica ocidental" em detrimento da matematica de outras civilizagOes.
Dai, dualismos em pretensas escolhas entre conhecimentos imediatamente
percebidos como "distintos".
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Diante das consideragdes aqui apresentadas, cumpre finalizar observando que
o trabalho nao pretendeu esgotar a discussao. Na verdade, tenta suscitar um
debate que se mostra urgente e necessario.
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[1] Essa abrangéncia se estende a matematica produzida em grupos
profissionais como os dos cirurgides cardiovasculares (Shockey,2002, pp:01-
19).

[2] Ver Giardinetto(1999, pp.92-101)

[3] As teorias critico-reprodutivistas apresentadas por Saviani(1985, pp.20-34)
sdo: teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica de P. Bourdieu e
Passeron; teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico de Estado de Althusser
e a teoria da escola dualista de C. Baudelot e R. Establet.

[4] Anastacio(1990, p.59) afirma que a matematica escolar formal "é uma
barreira ao acesso social". Ja Ferreira(1993, p.15) afirma que "sem duvida, é a
matematica a disciplina que é mais chamada na hora de se arbitrar para a
cidadania. E ela quem mais reprova e portanto é a grande responsavel pela
exclusao da maioria da populacao de participar da cidadania." Confundem o
ensino da matematica com o mau ensino que se tem feito dele.

[5] Giardinetto(2002).

[6] Interessante somar a reflexdo a indicacao de um outro artigo do autor
deste trabalho, artigo intitulado "A globalizacao e a perspectiva intercultural na
educacgao: implicacdes para o ensino da matematica" (Giardinetto,2001)
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