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RESUMO

O trabalho intitulado “A Etnomatematica no contexto do ensino inclusivo:
possibilidades e desafios” € uma pesquisa, de carater etnografico, que tem como
objetivo observar, descrever e analisar como os professores de uma escola inclusiva
lidam com os alunos, na disciplina Matematica, de modo a corroborar com o
processo de inclusdo. A pesquisa foi realizada em uma escola do projeto CIEJA —
Centro Integrado de Educacéo de Jovens e Adultos — da Secretaria de Educacgao da
cidade de Sao Paulo, que oferece o ensino fundamental na modalidade supletivo
para 1308 alunos. Foram observados quatro professores, sendo trés formados em
matematica e um formado em pedagogia. O trabalho aponta que o processo de
inclusdo, baseado na perspectiva etnomatematica, esta ligado a postura ética em
que se preza o respeito, a solidariedade e a cooperagdo, ambiente onde as
diferencas sao valorizadas e, portanto, propicio a inclusdo. Salienta também que,
para o processo de inclusdo, ndo ha um modelo pronto; o que existe é a transi¢cao
da integracdo para a inclusédo e, por isso, podem ser detectadas praticas né&o
inclusivas mesmo em um ambiente com proposta inclusiva.

Palavras Chaves: Educagao Inclusiva. Ensino Inclusivo. Etnomatematica. Educagéo
Matematica.



ABSTRACT

The work entitled “Ethnomathematics in the teaching context for inclusion: possibility
and challenge” is an investigation of ethnographic type that has the purpose to
observe, describe and analyse how the teachers of an inclusive school deal with the
students in the mathematics subject so as to corroborate with the process of
inclusion. The research was accomplished in a school of the project CIEJA —
Integrated Center of Youngs and Adults Education — of Education Secretaryship of
Sao Paulo’s city, that offer adult education fundamental teaching for 1308 students.
Four teachers were observed, of which three are graduated in mathematics and one
is graduated in pedagogy. The work indicates that the process of inclusion, grounded
in the ethnomathematics perspective, is linked with the ethical posture that values the
respect, solidarity and co-operation, environment where the differences are valorized
and, thus, propitious for the inclusion. It emphasizes too that the process of inclusion
isn’t a ready model, on the contrary what exists is the transition from the integration
to the inclusion and, therefore, it can be detect non-inclusive practices even so in this
environment with inclusive proposal.

Keywords: Inclusive Education. Inclusive teaching. Ethnomathematics. Mathematical
Education.



RESUMEN

El trabajo intitulado “La Etnhomatematica en el contexto de la ensefianza inclusiva:
posibilidades y desafios” es una pesquisa, de caracter etnografico, que tiene como
objetivo observar, describir y analizar como los profesores de una escuela inclusiva
se manejan con los alumnos, de modo a corroborar con el proceso de inclusion. La
pesquisa fue realizada en una escuela del proyecto CIEJA — Centro Integrado de
Educaciéon de Jovenes y Adultos — de la Secretaria de Educaciéon de la ciudad de
Sao Paulo, que ofrece la ensefianza fundamental en la modalidad supletiva para
1308 alumnos. Fueron observados cuatro profesores, tres de los cuales graduados
en matematica y uno graduado en pedagogia. El trabajo apunta que el proceso de
inclusién, basado en la perspectiva etnomatematica, esta ligado a la postura ética en
la que revaloriza el respeto, la solidaridad y la cooperacion, ambiente en que las
diferencias son revaloradas y, por lo tanto, propicio a la inclusién. Sefiala también
que no hay, para el proceso de inclusion, un modelo listo, lo que existe es la
transicion de la integracion para la inclusion y, por eso, pueden ser detectadas
practicas que no son inclusivas mismo en un ambiente con propuesta inclusiva.

Palabras-claves: Educacion Inclusiva. Ensefanza Inclusiva. Etnomatematica.
Educaciéon matematica.



INTRODUCAO

O presente trabalho € fruto de cinco anos de indagagdes sobre o
processo educacional de alunos com deficiéncias. No inicio, minha atencao estava
direcionada a idealizacédo praticas para a explicacdo dos conteudos da disciplina
matematica para esses alunos. Apds algum tempo e leituras, percebi que ensinar os
conteudos a eles nao era o bastante.

Minha experiéncia como professor teve inicio no ano de 2002,
quando ainda estava no segundo semestre do segundo ano do curso de
Licenciatura em Matematica, e fui contratado para trabalhar com algumas aulas de
matematica e ciéncias na quarta série do ensino fundamental de uma escola
particular na cidade de Valentim Gentil, localizada no interior de Sdo Paulo. Uma
sala pequena, com apenas seis alunos, mas que representava um grande desafio.
Dentre esses alunos, um deles, Danilo, era praticamente analfabeto.

Seu caso me desafiava, pois, como era de familia muito humilde,
sua mae precisava trabalhar como empregada doméstica para poder pagar os
estudos do filho, que havia chegado aos 12 anos de idade sem saber ler, escrever e
contar, fruto de educacéo falha que havia recebido em uma escola pela qual ele
passara anteriormente.

Nos seis meses em que fiquei na escola, trabalhei com esse aluno
na sala de aula comum e com aulas de reforgo, em que o objetivo era alfabetiza-lo.

Danilo mostrava vontade de aprender, interagia muito bem com os
colegas de turma, porém tinha um ritmo proprio de aprendizado. Eu sentia muita
dificuldade em conciliar o seu ritmo com o dos demais alunos. Tivemos alguns
progressos quanto a sua alfabetizacao, porém, em minha opiniéo, faltava algo.

No ano subsequente, desliguei-me da escola, mas minhas
indagacdes ndo cessaram. No decorrer do ano, em setembro, substitui por quatro
meses uma professora que estava em licengca gestante. Eram dez aulas de
Matematica na quinta e sexta séries, em uma escola na cidade de Cardoso, também
no interior de Sao Paulo. Nesta escola me deparei com Daniel, que tinha deficiéncia
visual em conseqiiéncia de um cancer no cérebro, que o levou a morte dois anos

depois.
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Trabalhava com Daniel na sala de aula comum, mas algo me dizia
que néo era o bastante, pois, apesar de os alunos gostarem muito dele, eu me
perguntava se néo havia algo que pudesse fazer para que Daniel fosse totalmente
inserido na turma.

Eu buscava formas de trabalhar geometria com materiais que ele
pudesse manipular, buscava formas de explicar os conteudos de modo que ele
pudesse acompanhar, mas sabia que faltava algo.

Terminados o0s quatro meses de substituicdo fui contratado
novamente pela escola da cidade de Valentim Gentil, onde tive a oportunidade de
trabalhar por dois anos e novamente com a turma de Danilo, que ja estava na sexta
série.

No ano de 2004, terminei a licenciatura e preparava-me para a
selecdo no programa de mestrado em Educagcédo Matematica da Unesp de Rio Claro.
Muitos temas despertavam-me a atenc&o, porém o trabalho com alunos com
deficiéncia era o que se destacava em minhas escolhas, apesar de n&o saber muito
sobre inclusdo. Foi quando iniciei as leituras sobre o0 assunto e percebi que todas as
minhas indagacdes, todas as lacunas que detectava na minha pratica com alunos
com deficiéncia eram pertinentes a Educacéo Inclusiva.

Hoje, em muitos momentos de reflexdao sobre a inclusao, lembro-me
desses dois alunos, que me encaminharam para a luta em favor de uma Educacéo
Inclusiva e, consequentemente, por uma sociedade inclusiva e justa.

Para entendermos os caminhos para essa sociedade inclusiva e
justa, podemos iniciar recorrendo a Constituicao de 1988, que, em seu Art. 208,
prevé “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Temos também alguns documentos
internacionais, como a Declaracdo de Salamanca, a Convenc¢ao da Guatemala e a
Carta para o Terceiro Milénio e, ainda, leis que determinaram as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei de
Acessibilidade, entre outras documentos que suleiam legalmente o processo de
insercao de alunos com deficiéncias nas instituicdes regulares de ensino.

Podemos, entretanto, encontrar brechas nas leis que dao espaco
para que esses alunos néo sejam inseridos nas salas de aulas comuns, pois o termo

“preferencialmente”, na Constituicdo, pode ser interpretado como “faga se quiser”.
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Nesse sentido, os alunos nem sempre sédo direcionados para salas de aulas
comuns, mas para classes ou escolas especiais.

Entretanto, em ambito mundial, o movimento de insercdo de alunos
com deficiéncias em salas/escolas comuns € mais antigo que as legislagdes
brasileiras, pois tem inicio no final da década de 60 com a “normalizag¢ao”.

A normalizac&o, que consistia em aproximar o modo de vida do
aluno com deficiéncia a um padrao de normalidade, tornou-se um dos instrumentos
mais fortes do Movimento de Integragdo. Tendo em vista que, na integragao, para
que os alunos pudessem ser inseridos nas salas regulares, era necessario serem
moldados segundo o padréo vigente. Isso significa dizer que eles deveriam ser
treinados a viver o mais proximo do “normal” possivel.

E evidente que, nestes moldes, os alunos com deficiéncia
continuavam a ser excluidos, pois dificilmente conseguiam se encaixar na férma de
normalidade da sociedade e, em funcéo disso, eram mandados para as escola ou
classes especiais.

Na necessidade de seguir um outro caminho que contemplasse e
valorizasse as diferencas — ndo as deficiéncias — chegou-se ao conceito de incluséo

adotado neste trabalho. Explicando o processo de inclusédo, Mrech (2001, p. 12) diz:

O paradigma da inclusdo reconhece em primeiro lugar a
especificidade do sujeito e ndo a sua deficiéncia. Além disso, ele da
um passo a mais [que a integracéo] ao perceber que nao se encontra
no sujeito os rumos do seu processo de desenvolvimento, mas no
contexto social onde ele é colocado.

O processo de inclusdo, assim como o olhar ethomatematico
que o trabalho propde a este processo, esta ligado a postura ética em que se preza
o respeito, solidariedade, cooperagao e diadlogo simétrico, valorizando as diferengas
e criando um ambiente propicio a inclusio.

Em vista disso, na expectativa de contemplar praticas inclusivas
e lancar novos olhares a educagdo, esta pesquisa tem por objetivo observar,
descrever e analisar como os professores de uma escola inclusiva lidam com os
alunos, na disciplina Matematica, de modo a corroborar o processo de inclusao.

Quanto a pergunta suleadora desse trabalho — “Como os
professores relacionam as “ticas de matemas” e a disciplina de Matematica no

processo de inclusdo em uma escola inclusiva?” — ao longo do trabalho pude
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entender que tentar respondé-la seria confeccionar uma receita pronta, o que me
parece um grande erro, pois, se assim procedesse, estaria banalizando as
diferencas, acreditando que em todas as situacbes de inclusdo seria coerente
proceder da mesma forma.

As discussbes em torno da pergunta geraram encaminhamentos,
novos olhares, reflexdes sobre as praticas inclusivas ja existentes e atencdo as
praticas nao inclusivas.

A pesquisa foi realizada em uma escola do projeto CIEJA — Centro
Integrado de Educacao de Jovens e Adultos — da Secretaria de Educagéo da cidade
de Sao Paulo. O projeto oferece o ensino fundamental na modalidade Supletivo para
1308 alunos, tendo horario flexivel, proporcionando ao aluno varios horarios para
estudar. Foram observados quatro professores, sendo trés formados em Matematica
e um formado em Pedagogia.

A dissertacéao foi dividida em trés capitulos. O primeiro, Experiéncia,
traz um breve historico do processo de criagdo do projeto CIEJA, seu objetivo
enquanto instituicdo de ensino, descricdo do ambiente e relagéo dos participantes da
pesquisa. Logo apéds isso, langco mao do Caderno de Campo na integra, contendo
todas as anotagdes feitas durante o percurso da pesquisa.

O segundo capitulo, Analisando a Experiéncia, traz excertos do
Caderno de Campo e, concomitantemente a isto, respectivas analises e comentarios
baseados na Etnomatematica e na Educac&o Inclusiva. Nessa dinédmica entre
Etnomatematica e Educacdo Inclusiva, acredito criar condigbes para propor um
caminhar junto entre elas.

Finalizando, o terceiro capitulo, Conclusées e Consideragbes Finais,
€ construida uma analise e confronto os dados observados em campo com a teoria
inclusiva, Etnomatematica, legislagdo vigente e documentos internacionais. Apds
isso, langamos alguns caminhos para a Educacdo Inclusiva que nos foram
proporcionados mediante analises das observagdes e da literatura pertinentes a
essa pesquisa.

Com o objetivo de auxiliar no entendimento dos dados e informagdes
contidas no trabalho, complemento o mesmo com as Referéncias Bibliograficas e o

Apéndice, que traz a transcricao da entrevista com uma professora.
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1 — Experiéncia

Como posso sentir-me estrangeiro em qualquer territorio se
pertenco a um unico territorio, a Terra? N&o ha lugar
estrangeiro para terraqueos, na Terra. Se sou cidaddo do
mundo, ndo podem existir para mim fronteiras. As diferencas
culturais, geogréficas, raciais e outras enfraquecem, diante do
meu sentimento de pertencimento a Humanidade.

Gadotti (2003, p. 4)

A idéia inicial da pesquisa consistia em fazer a coleta de dados em
uma escola na cidade de Fernandopolis, localizada no interior de Sao Paulo, mas,
posteriormente, foi cogitada a idéia de realizar o trabalho em uma escola que
apresentasse alunos com as mais variadas deficiéncias, como deficiéncia visual,
auditiva, fisica, mental, alunos com dificuldade de aprendizagem, sindrébmicos e
idosos. Foi entdo que o projeto CIEJA, por ter todas estas caracteristicas, foi
escolhido para realizagdo da pesquisa.

Apds a primeira visita feita para conhecer o CIEJA, teve-se a certeza
de que as diferencas existentes no projeto fariam valer todos os esforcos fisicos,
psicoldgicos e financeiros necessarios para realizagao do trabalho de campo.

Relatar-se-a, a seguir, como foi criado o projeto CIEJA e como sao

as instalacdes da escola.

1.1 — Histoérico e Descrigao da Escola

As discussbes sobre um modelo para a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), do municipio de S&o Paulo, tiveram inicio em 1992 com a criagédo do
Centro Municipal de Ensino Supletivo (CEMES) e, até o ano de 2000, tinham sido
instaladas 13 unidades no municipio.

Em 2001, notando alguns desacertos quanto ao modelo
educacional, iniciou-se uma avaliagéo das atividades desenvolvidas nos CEMESs,
contando com a participagéo dos diferentes sujeitos do processo, como a Equipe de
Orientacéo Técnica, as equipes pedagodgicas dos Nucleos de Ag¢ao Educativa da
cidade de Sao Paulo, os coordenadores do CEMESs e professores. Os dados da

avaliacéo revelaram a necessidade de mudangas, pois, da forma como estavam
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estruturados, nao respondiam as necessidades de inclusao sbcio-escolar de jovens
e adultos.

Apds a avaliagdo, constatou-se a necessidade de implantacdo de
programas para jovens e adultos, dando énfase as questdes contemporaneas, do
mundo do trabalho e da cultura e a flexibilizagdo dos horarios de aula, considerando
a dificuldade das pessoas que trabalham ou que moram longe das escolas, em
adequar-se as opgdes de horario de aula.

Com o resultado da avaliagao e a discussao das metas e mudancgas
necessarias aos CEMESs, foi criado, em 2003, o Centro Integrado de Educacéo de
Jovens e Adultos, CIEJA. A criacao deste projeto teve como objetivo promover uma
acao educativa considerando as caracteristicas dos jovens e adultos, contemplando
novas formas de Educacdo e implantando um modelo de educacdo basica em
paralelo com a educacgéo profissional. O CIEJA foi criado para ser um espaco de
convivio, lazer e cultura, e um local onde se discute sobre o mundo do trabalho e
cidadania, e também como alternativa de inclusdo de jovens e adultos no mundo

socio-escolar.

O CIEJA oferece ensino
fundamental por meio da modalidade
EJA, portanto permite o0 acesso a
pessoas com mais de 14 anos que nao
puderam frequentar a escola na idade
adequada. Com o objetivo de “escola
para todos”, hoje os CIEJAs recebem a

todos os alunos sem distingéo.

Em 2007, ano em que
foi encerrada a coleta de dados para a pesquisa, estavam matriculados 1308 alunos
no CIEJA. Dentre estes, 66 alunos tém algum tipo de deficiéncia (fisica, mental,
visual, auditiva) ou disturbios genéticos. O numero de matriculas é instavel, e os
principais motivos desta instabilidade s&o: os alunos conseguem empregos e
precisam deixar de estudar, a distancia entre suas casas e a escola; pessoas com
deficiéncia fisica que necessitam de veiculos especializados, que nem sempre |hes
séo possiveis; por motivo de doenga ou crises nervosas (no caso dos alunos com

sindromes).
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A escola oferece os dois ciclos do ensino fundamental, que sao
compostos por quatro médulos de estudo. Cada médulo tem duragédo de um ano e
corresponde a duas séries do ensino fundamental regular. O médulo 1 corresponde
a primeira e segunda séries; o mddulo 2 corresponde a terceira e quarta séries, o
modulo 3 corresponde a quinta e sexta séries e o médulo 4 corresponde a sétima e

oitava séries.

A flexibilizacdo esta
caracterizada na forma como foi
organizado o horario. No ano de 2006
houve seis periodos, cada um com
duracdo de duas horas e quinze
minutos’.

Durante o periodo de

aula, nao existe intervalo para o

descanso ou alimentacdo dos alunos,
estes comem o lanche oferecido pela escola, dentro de sala de aula, enquanto
fazem as atividades.

Nos mddulos 1 e 2, os professores trabalham como PEB 1, ou seja,
dao aulas de todas as disciplinas; nos méddulos 3 e 4 ha divisdo de professores. Nao
€ costume da escola colocar disciplinas diferentes no mesmo dia. Nos casos em que
ha necessidade, como Matematica e Informatica, Geografia e Historia, geralmente
sdo ministradas pelo mesmo professor e no mesmo dia.

O prédio conta com sala de professores, biblioteca, sala de
Informatica, sala de coordenacéo, cozinha, sala de diregcéo, sala para estocagem da
merenda, sala-depdsito, oito salas de aula, secretaria, sala destinada ao arquivo
morto, sala de itinerario formativo, banheiro masculino para os alunos, banheiro
feminino para as alunas, banheiro masculino para os professores e banheiro
feminino para as professoras.

A entrada da escola conta com rampa e corrimdo, que facilitam o
acesso das pessoas que fazem uso da cadeira de rodas e pessoas com dificuldades

de locomocgéo. Todas as portas do prédio tém medidas préprias para que caibam as

" Das 7h30 as 9h45; das 10h00 as 12h15; 12h25 as 14h40; 14h55 as 17h10; das 17h20 as 19h35 e
19h45 as 22h00. Em 2007, o periodo das 12h25 as 14h40 foi abolido, e estdo sendo realizadas
reunides entre os professores e a coordenacgao.
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cadeiras, e alguns méveis sao adaptados conforme a necessidade dos alunos. Os
banheiros sdo devidamente adaptados com corrimaos, lavatdérios com altura
adequada e portas com dimensdes proprias para o uso dos alunos com deficiéncia.
Alguns bebedouros possuem altura menor para os que necessitam desse recurso.
Na sala de computacao existem dois computadores com softwares proprios para os
alunos com deficiéncia visual e 20 computadores com softwares tradicionais. Ha
também, na escola, um telefone publico com aparelho especial para o uso dos
alunos com deficiéncia auditiva.

N&o se pode falar de prédio, acessibilidade, méveis, horario de aula,
ciclos, periodos e computadores sem que se mencione o que faz com que todos
esses itens se transformem realmente em uma escola: funcionarios, professores e

alunos.

1.2 — Participantes da pesquisa

O objetivo deste trabalho € observar, analisar, descrever e
evidenciar como os professores lidam com os alunos na disciplina Matematica, de
modo a corroborar o processo de inclusao.

Apesar de o foco principal do trabalho ser o professor, considera-se
que a qualidade da pratica docente depende do ambiente escolar em que o
professor se encontra, e o ambiente propicio a inclusdo depende de seus atores,
que compdem a escola. Portanto, mesmo querendo obter informagbdes sobre como
os professores trabalham com os alunos, observa-se-a como o0s alunos se
relacionam com os professores; como a dire¢cdo e a coordenagéo déo suporte aos
professores; como secretarias, serventes e faxineiros contribuem para o processo de
inclusdo, ou seja, como funciona uma escola que tem como objetivo a inclusao.

Em 2007, o CIEJA — Jd. Consoércio contou, no seu quadro de
funcionarios, com uma diretora, uma coordenadora pedagodgica, vinte e um
professores, uma bibliotecaria, duas secretarias, trés serventes e 1308 alunos.

Dos 21 professores que trabalham na escola, foram observados
quatro — uma professora, Antonia, formada em Pedagogia e que, portanto, ensina
Matematica no primeiro ciclo e trés professores de Matematica: Ana, Neuza e
Lourival. Para que os professores e alunos sejam preservados, seus nomes foram

substituidos por nomes ficticios.
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1.3 — Pesquisa

Nesta sec¢do, encontra-se o Caderno de Campo na integra. Nele
estdo relatadas todas as observagdes feitas durante a pesquisa, organizadas por
dia e hora de observacéao.

Deve-se esclarecer, antecipadamente, que em alguns relatos
optou-se por deixar, no texto, depoimentos e registros como foram ouvidos em
campo e/ou escrito nos relatorios analisados, por isso alguns termos que nédo sao
pertinentes a Educagéo Inclusiva podem aparecem no corpo do texto. Também

justifica-se, assim, o uso da 12 pessoa do singular.

Caderno de Campo

30/10/2006

08h30

Cheguei a escola as 8h00. Como nao havia aula de matematica nos
horarios das 7h30 h as 8h45 e no das 10h00 as 12h15 e como seria necessario
esperar até o horario das 12h25 para haver aula da professora Antonia, de
Matematica, comecei a observar os cartazes e recados colocados nos murais da
escola. Neles havia a propaganda de que o projeto Escola da Familia, que funciona
nos finais de semana, oferecia diversos cursos para a comunidade, tais como
manicure, gerenciamento de empresas, entre outros. Além do projeto Escola da
Familia, funciona também o projeto “Sao Paulo é uma escola”, que oferece curso de
garcom, curso de artesanato e oficina de portugués. Os cursos sao oferecidos a
comunidade gratuitamente e ministrados por professores da escola e/ou pessoas
que fazem parte do projeto CIEJA.

ApoOs observar os recados, passei a olhar alguns trabalhos de
estatistica dos alunos da professora Neuza, de Matematica. Os alunos elaboraram
cartazes que abordavam assuntos como elei¢do, economia, agricultura (composi¢céao
do café), poluicdo, mapas de ruas, graficos de previsdo do tempo, religides e saude;
usaram, para sua confecc¢édo, recortes de jornais e revistas. O objetivo era trabalhar

graficamente os assuntos que foram recortados de revistas como Veja e Epoca e de
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jornais como O Estado de Sao Paulo e Folha de S&o Paulo. Os graficos utilizados
foram do tipo: barras horizontais, barras verticais, graficos circulares e segmentos de
reta.

Os alunos da professora Antonia também fizeram cartazes que
abordavam a politica e usaram revistas, que continham matérias sobre todos os

candidatos.
09n00

Enquanto observava os trabalhos, conheci a professora Ana, de
matematica, que trabalha com o mddulo IV. Ela ndo tem aula na escola na segunda-
feira, mas precisa cumprir o horario que corresponde a sua carga horaria. Nesse
tempo livre, a professora prepara as aulas, corrige provas e trabalhos.

Perguntei a ela se em suas turmas existiam alunos com deficiéncias
e ela me respondeu que em uma de suas salas ha uma menina chamada Tatiane.
Segundo a professora, Tatiane tem algumas limitagbes fisicas e mentais, por isso
nao consegue formalizar toda a matéria ensinada. Ela aprende somente o basico, ou
seja, as quatro operagdes e alguns outros conceitos basicos. Segundo Ana, a
socializagcado de Tatiane é muito boa, os alunos se dao muito bem com ela, levam-na
para passear e ela ndo gosta de faltar as aulas.

Ana me contou que € o primeiro ano em que ela trabalha com alunos
portadores de necessidades educacionais especiais e disse que nao teve
preparagao para trabalhar com esse tipo de aluno, mas que busca aprender com
colegas da escola que ja tém mais experiéncia que ela.

A professora trabalha com a Tatiane individualmente. Enquanto os
outros alunos do modulo IV fazem as atividades em sala, a professora senta com
Tatiane e trabalha conforme o “nivel” que ela consegue aprender. Ana faz perguntas
e formula problemas matematicos para que Tatiane responda usando sua prancha
de comunicagéo.

Ana me contou que sdo os egressos da FEBEM? que mais ajudam
Tatiane dentro de sala de aula, levando-a para passear e acompanhando-a até o

banheiro.

2 Fundacao Estadual do Bem-Estar do Menor, atual Fundagdo CASA (Centro de Atendimento
Socioeducativo ao Adolescente).
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Ana disse que n&o consegue avaliar exatamente o que Tatiane
aprende. Para a avaliagdo, a professora pergunta se Tatiane entendeu, faz
‘chamada oral”’, mas diz que € complicado usar os moldes tradicionais de avaliagéo
e justifica que nem os alunos ditos “normais” sdo avaliados corretamente, pois
muitas vezes escondem o que sabem, ou ndo conseguem fazer os exercicios na
hora da prova por um motivo ou outro.

Conversando com Ana sobre o ensino da matematica, esta me disse
que a sua maior dificuldade é em fazer ligacdo entre a matematica e a vida e que,
para isso, tenta fazer relagdo com outras disciplinas. Mesmo assim, disse que é
complicado, porque os alunos precisam fazer varias vezes o0s exercicios até
aprenderem e, por isso, acabam desmotivados.

Por esses fatores, Ana ja cogitou a possibilidade de nao trabalhar
toda a matematica prevista no curriculo escolar, optando por trabalhar sé o que
fosse significativo para o aluno e que ele pudesse relacionar com sua vida, mas
acabou por continuar seguindo o planejamento e o curriculo, pois os alunos iriam
para o colegial e precisariam desses conteudos no futuro.

Ana me contou que, além de seus esforcos para que os alunos
entendam o conceito do conteudo estudado, ela precisa recorrer a lista de exercicios
e disse que os alunos precisam repetir as atividades para conseguir reproduzir o

conhecimento.

09h30

Apos eu conversar com a professora Ana, a irma de Tatiane (Maria),
por coincidéncia, foi a escola para avisar que ela n&o iria a aula, pois precisava ir ao
médico. Entdo a professora Ana aproveitou o0 momento para nos apresentar.

Maria me relatou que Tatiane nasceu com microcefalia e a falta de
alimentacao e estimulo agravou suas limitagdes. Quando morava com sua familia
biolégica, passava a maior parte do tempo em um quarto escuro e apanhava por
chorar. Por esse motivo, s6 deixava escorrer as lagrimas, ao chorar, pois tinha medo
de ser repreendida.

Até os onze meses, idade em que foi adotada, passava a maior
parte do tempo embrulhada em panos, situagdo que mantinha seus bragos cruzados

prejudicando os movimentos das méaos. Os vizinhos contaram para a familia adotiva
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que ela apanhava muito e que era maltratada por uma crianga que também morava
na casa (possivelmente irmao mais velho). Tatiane passou por uma escola especial,
mas ficou sem estudar por um grande periodo. Ela ndo era aceita nas instituicbes de
ensino, diziam que n&o tinham estrutura para recebé-la e, com isso, a educacao era
feita pela familia. Tatiane s6 conseguiu matricular-se no projeto CIEJA com 18 anos
e, atualmente, tem 22 anos.

Tatiane foi matriculada no CIEJA do Jardim Consércio no modulo I,
pois o médulo | ela fez em outra escola com o mesmo projeto. Esta mudanca se deu
em fungdo da proximidade de sua casa. Quando foi matriculada, houve certa
resisténcia por parte da diregdo, mas, com o tempo e a troca de dire¢do, a situagao
melhorou. Segundo Maria, a nova diretora foi de extrema importédncia para o
desenvolvimento da jovem.

Tatiane foi matriculada na sala da professora Antonia e, segundo
Maria, é a professora de quem ela mais gosta. Foi Antonia quem conseguiu fazer
com que Tatiane se alfabetizasse, trabalhando muitos conteudos e atividades.

Antonia trabalhava separadamente com Tatiane e, enquanto os
alunos faziam as atividades copiadas na lousa, a professora trabalhava com ela na
‘prancha de comunicacgéao”.

Para o entendimento da préxima parte da conversa, devo explicar,
em linhas gerais, como funciona a comunicacéo de Tatiane. Sua comunicacdo é
basicamente afirmativa ou negativa, apesar de conseguir comunicar-se também de
outras formas. Em sua “prancha de comunicacgéo”, existe a palavra sim fixada no seu
lado esquerdo e a palavra ndo no seu lado direito; quando quer responder
afirmativamente, olha para a palavra sim, quando quer responder negativamente,
olha para a palavra nao. Existem também varias figuras, como professora (que é a
foto da professora Antonia), figura de bebé, figura de alegria e muitas outras que
Tatiane usa para a comunicagao.

Segundo relato da professora, para trabalhar com Tatiane, é
necessario elaborar atividades de multipla escolha e perguntar qual é a alternativa
certa: conforme a professora vai apontando para a alternativa, Tatiane vai
respondendo que sim ou que nao.

Tatiane nao fala em publico, pois € muito timida e tem vergonha de

sua voz, fala apenas com familiares e em sua casa. Mas, segundo a irma, ela sente
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e entende tudo o que acontece ao seu redor, sabe se o professor gosta ou néo dela,
se tem interesse ou n&o em ensina-la.

Em uma ocasido, Tatiane ndo queria ir mais a aula de um dos
professores e, quando foi indagada pela irma sobre o porqué disso, Tatiane olhou
para a figura “bebé&”, ou seja, depois, conversando com 0s amigos e com 0S
professores, foi constatado que aquele professor a tratava como bebé. Em outras
situacdes, os professores deixam Tatiane de lado, “como enfeite da sala”, disse
Maria.

Maria justificou algumas falhas dos professores, como falta de tempo
disponivel para trabalhar com ela. Disse que, quando Tatiane estava no médulo I,
em que havia uma professora para todas as disciplinas, a professora tinha mais
tempo para ela.

Mesmo havendo alguns professores que néo trabalham com Tatiane
por falta de interesse ou por falta de preparacédo, Maria disse que a maioria dos
professores se esforgca para que ela aprenda e integre-se a aula. A professora Ana,
segundo ela, & a professora que, no modulo atual, mais se interessa em trabalhar
com Tatiane, pois se senta ao lado dela para ensina-la a fazer as atividades.

Segundo Maria, Tatiane tem raciocinio normal e entende o que os
professores falam e, nos momentos em que precisa fazer trabalhos em casa, € ela
qguem escolhe o que vai ser colocado no trabalho e também sabe o que o professor
pede para fazer.

Tatiane consegue resolver problemas e fazer atividades referente as
quatro operacgdes. Maria estuda com ela em casa, 1€ os problemas pausadamente e
Tatiane resolve com a ajuda de sua prancha de comunicacdo. Tatiane também
elabora textos que sdo produzidos com a ajuda das figuras da prancha. Ela escolhe
as figuras e uma pessoa a ajuda a organizar o que ela esta querendo dizer.

Talvez ela nédo prossiga nos estudos, pois ndo ha, no sistema
municipal de educagéo de S&o Paulo, escola com o mesmo projeto e que oferecga o
ensino médio. Por informagbes de mées de outros alunos com necessidades
educacionais especiais, Maria disse que as escolas do Estado nao estao preparadas

para receber esse tipo de aluno, pois ndo fazem a “inclusao”.
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12h25

Os professores de Matematica também trabalham com as aulas de
informatica no CIEJA. Geralmente, o periodo de aula é dividido entre as aulas de
Matematica e de Informatica. Neste dia, a professora Antonia trabalhou mais a aula
de Informatica, pois os alunos ficaram entusiasmados com a pesquisa que estavam
fazendo.

No inicio da aula, a professora comentou que notou que os alunos
estavam com dificuldade de pesquisar na Internet e também em formatar os
trabalhos.

Notando a dificuldade que alguns alunos estavam enfrentando em
pesquisar na Internet, a professora foi de computador em computador, ajudando os
alunos a entrarem em sites de pesquisa. Para trabalhar com Internet, a professora
aproveitou um outro trabalho dado por outra professora, o qual tem “O Muro de

Berlim” e “Ditadura na Alemanha” como temas.

13h30

Apds um tempo de observacdo na turma da professora Ana, fui
observar as aulas da professora Antonia e constatei que havia entrado um aluno
novo na classe, seu nome € Pedro e faz pouco tempo que ele perdeu a viséo.

No momento em que cheguei a sala, ele estava fazendo exercicios
com bolinhas de plastico maleavel, que ajudam a exercitar a coordena¢ao motora.
Segundo a professora, quando perdemos a visdo, geralmente ficamos com a
coordenagao motora e o senso de diregcao afetados, e esses exercicios ajudam a dar
condi¢des ao aluno para que comece a aprender o Braille.

Enquanto os alunos faziam outras atividades em sala de aula,
Antonia pediu para que Pedro passasse o dedo em desenhos feitos com barbante

em folha de papel:
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“Seus olhos séo seus dedinhos agora!”, disse Antonia.

Pedro tem vinte e dois anos, e seu problema poderia ter sido
retardado se a familia tivesse sido orientada sobre a doenga. Faz quase dois anos
que Pedro perdeu a visdo e ele ainda tem preconceito em relacdo a deficiéncia
visual. Ndo se conformou ainda com a nova situagéo e perguntou para a professora
se tinha como ele aprender a andar na rua e n&o parecer que tinha essa deficiéncia
visual. Pedro fala em se casar e aposentar-se por invalidez, mas a professora diz
que ele deve aprender a ler e escrever em Braille e conseguir um emprego.

Pedro entrou no modulo | no segundo semestre de 2006, porém a
professora diz que ele precisa aprender bem o Braille para poder mudar de médulo.

Como os alunos deficientes mentais ndo conseguem acompanhar a
professora oralmente, ela escreve a atividade na lousa, pois assim todos podem
copiar.

Dona Gertrudes esta lendo bem, mas esta com dificuldades em
escrever, por isso ela quer ficar mais um ano no moédulo |. Alguns alunos seréo
aprovados, pois ja estdo prontos para irem para o préximo moédulo. Segundo a
professora, cada um dos alunos que tém necessidades educacionais especiais fica
de dois a trés anos em cada modulo.

A professora, que estava fazendo atividades de Portugués, propds
(sem que eu pedisse) para a sala algumas atividades de Matematica para que eu
pudesse ver como eles executam os calculos.

Antonia passou as seguintes contas na lousa:

a)4+7= b)2 +8= c)5-5= d)8-8=

A professora entrega dez palitos de sorvete para cada um dos
alunos e disse que fazer as contas com palitos ajuda muito os alunos; é mais facil
para eles. Ap6s os alunos fazerem os calculos com palitos, a professora pediu para
gue montassem a conta e resolvessem no caderno.

Os alunos decoraram os palitos de sorvete, pintando-os com tinta
guache.

Joyce, que tem paralisia cerebral, conseguiu fazer as contas mais

rapidamente que os demais, e disse que as contas eram muito faceis. Mesmo tendo
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a coordenagdo motora das maos afetada, ela conseguiu montar e resolver todas as
contas no caderno.

Praticamente todos os alunos utilizaram os palitos de sorvete para
fazerem as contas. Os que nao fizeram uso dos palitos fizeram mentalmente ou
resolveram diretamente no caderno.

Antonia prop6s mais alguns exercicios e os alunos procedem da
mesma forma que fizeram da primeira vez. Ela diz que, para os alunos que tém
Deficiéncia Mental, Sindrome de Down e dificuldades de aprendizagem, a
manipulagdo de materiais € muito importante, ajudando no desenvolvimento e na
aprendizagem.

Gerson, que tem Sindrome de Down, é descrito pela professora em

relatério feito em abril de 2006:

Aluno com necessidades especiais (Sindrome de Down),
apresenta comportamento compulsivo, tudo tem que estar
organizado. Tenta impor-se aos alunos com ameacgas e
agressividade. E caprichoso, cuidadoso. Apresenta humor instavel.
Muitas vezes ndo quer fazer nada em sala, outras vezes fala muito,
conta da morte do avd, fala sobre a igreja que freqliienta com a mae
e tenta imitar o pastor da igreja. Se questionado, torna-se agressivo.

Normalmente o irmdao o acompanha até a escola e, se o
contraria, ele o agride. Ndo sabe ler nem escrever, mas copia
corretamente da lousa. N&o aceita trabalhar com alfabeto mével.
Sente muita falta da APAE e dos amigos que deixou e me pergunta
por que ndo pode estudar mais na APAE.

Apesar de Gerson n&o se envolver com quase ninguém, ele gosta de
fotos, mostrou-me algumas de seu aniversario e pediu que eu tirasse fotos dele com
minha maquina.

Ainda que com todas essas dificuldades de aprendizagem, e mesmo
deficiéncias, os alunos nao estdo alheios ao cenario politico brasileiro; alguns, por
exemplo, estavam irritados porque o Lula havia ganhado as elei¢des; outros, porém,
gostaram do resultado das elei¢des.

Antonia conversou com 0s alunos sobre coisas corriqueiras de suas
vidas, falou sobre drogas, sobre prevengao de doengas sexualmente transmissiveis,
sobre violéncia e outras coisas que fazem parte do cotidiano dos alunos.

Apoés a aula, enquanto eu aguardava a saida da turma que iniciava o

periodo das 12h25, José, que segundo relatério da professora:
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Aluno deficiente fisico. Gosta de ler, desenhar. Muito interessado em
aprender. Alfabetizou-se sozinho. Tem erros ortograficos. Muito lento
para copiar porque tem problemas com as mé&os. Nao gosta de
assistir aula na sua cadeira de rodas porque para ele é muito
incdmodo, prefere sentar-se na cadeira, s6 que isso é muito
complicado. A dificuldade & muito grande.

Em 2005 faltou muito a aula porque dependia de alguém para
trazé-lo até a escola, estava esperando sair a liberagdo do
“ATENDE”. Ficou retido por falta e por ndo estar preparado para o
Maéd. 111

Agora, em 2006, ja esta freqliente, porque vem com o
“ATENDE” e esta muito feliz por participar das aulas.

... chegou me dizendo:

- Oh, professor Thiago, o povo deu uma aula de democracia, aula de
cidadania... (ironizando a situagao).

Perguntei ‘Por qué?’ e ele me respondeu:

- Tem um carro da prefeitura parado na vaga para deficientes. Isso é
uma vergonha... As pessoas precisavam estudar mais... Estudar, nédo, precisavam
ter mais coragcdo mesmo.”

Na mesma turma que José, e também com deficiéncia fisica, estuda

Terezinha. Antonia relatou em abril de 2006:

Ja melhorou muito. Aprendeu a trabalhar com alfabeto mével. Com
alfabeto escreve as palavras corretamente. Sé que quando peco
para escrever sem o alfabeto, ela afirma que é muito dificil. Continua
pré-silabica. Entende tudo que lhe é perguntado, tem boa dic¢ao, fala
corretamente e se expressa muito bem. Da opinides no grupo. Esta
feliz por ter feito grandes progressos. Trabalha muito bem com
recorte e colagem e gosta das aulas de artesanato. Apesar de ser
paraplégica participa de uma Ong no bairro onde mora e atualmente
esta fazendo danca. Contou-me que seu grupo foi fazer
apresentacgéo na cidade de Campinas.

15h00

Maria mandou me avisar que viria as trés horas para conversar
comigo e traria a Tatiane para eu conhecer. Nossa conversa foi auxiliada por Maria,
pois Tatiane é timida.

Pedimos para que Tatiane resolvesse o0 seguinte problema
matematico: “Thiago tinha 36 macas, deu 20 para Tatiane, com quantas magas

ficou?”
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Maria leu o problema para ela e sugeriu-lhe que fizesse as contas
com a ajuda dos dedos (de Maria), mas ela preferiu usar a prancha de comunicacéo.
Maria perguntou: “quanto sobra, se, de 6, tiro 0?”, Maria correu o dedo nos numeros
e, quando chegava ao numero que Tatiane queria dar como resposta, ela deu um
sorriso ou olhava para a palavra sim na prancha de comunicagéo. Foi com esse
processo que Tatiane realizou a atividade.

Perguntei a ela se gostava da turma com quem ela estudava.
Tatiane respondeu olhando para palavra sim. Perguntei também se ela gostava dos
professores, e ela respondeu olhando para palavra ndo. Maria entdo perguntou:
“Vocé nao gosta de nenhum professor?”, e ela respondeu olhando para a figura de
um bebé. Entdo Maria explicou que ela se queixou de que alguns professores a
estavam tratando como um bebé.

Havia também uma das professoras que era indiferente a Tatiane
em sala de aula, nem ao menos falava bom dia. Essa situacao foi resolvida entre a
familia e a professora. Maria diz que, mesmo que os professores nao sejam
especializados, ou ndo tenham feito cursos para facilitar o processo de inclusao,
procuram esforcar-se e estudar por conta propria. Este ano a professora Ana, de
matematica, esta dando aula para a Tatiane pela primeira vez e € a professora que
mais tem proximidade com ela, que mais se esforgca em entender seus mecanismos
de comunicagé&o e que senta ao seu lado, dando-lhe atencéo.

“Tatiane tem 22 anos, pensa como uma moga de 22 anos, tem as
mesmas vontades e interesses de uma mocga de 22 anos, s6 tem dificuldades
motoras e na comunicagao e nao gosta de ser tratada como crianga”, diz Maria.

Segundo Maria, Tatiane iniciou os estudos em uma escola especial.
Nessa época, a familia estudava com ela em casa; trabalhavam letras, nUmeros e
figuras, mas a psicéloga da escola pediu para que parassem de estudar com ela
porque estava atrapalhando na escola. A familia acatou o pedido da psicéloga, mas
disseram que foi a pior coisa que fizeram, pois na escola os alunos nao trabalhavam
leitura e escrita.

Tatiane ficou muito tempo sem acesso a essas informagdes. Depois
de oito anos, ela voltou a estudar; foi quando encontraram o CIEJA.

“Nao sabemos o que vamos fazer no ano que vem” (Tatiane forma-
se na oitava série e, na rede municipal de ensino, ndo ha ensino médio. Temem nao

conseguir uma escola estadual a qual Tatiane consiga se adaptar), “vamos procurar
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um clube para que o seu tempo seja ocupado, mas nada vai substituir a escola”, diz

Maria.

13/11/2006
08h00

Conversando sobre Tatiane com a professora Hilda, de Ciéncias, e a
professora Ana, de Matematica, a primeira me contou que ha dois anos comegou a
trabalhar com alunos com necessidades especiais. No inicio, tinha em sua sala uma
aluna com deficiéncia visual, dois com deficiéncia mental e um com autismo. Ela
conta que teve algumas dificuldades, pois ndo possui nenhuma especializagao e
nenhum preparo. “Era necessario fazer ‘malabarismo’ para trabalhar com tantas
pessoas diferentes na sala” disse-me. Segundo Hilda, ela sempre saia da sala
achando que nao tinha conseguido fazer o seu papel de professora, pois n&o
conseguia passar todo o conteudo que desejava. Até que, um dia, resolveu trabalhar
mais o emocional dos alunos (Hilda deu a entender que trabalhar o emocional &
trabalhar o relacionamento entre os alunos, o dialogo com/entre eles e a convivéncia
entre eles).

Hilda acha que os alunos com deficiéncia tém seus direitos e nao
atrapalham em nada o trabalho em sala de aula, e que os outros alunos gostam
deles.

Outra situacdo que Hilda comentou foi em relagdo a avaliagao dos
alunos. Ela disse que é muito complicado avaliar os alunos com deficiéncias,
referindo-se a Tatiane. A dificuldade se deve ao fato de que, em alguns casos, eles
nao acompanham a matéria ou, quando acompanham, nao conseguem escrever o
que pensam, ndo conseguem fazer a avaliagdo escrita como o0s outros e é
necessario usar outros métodos como o oral ou usando a prancha de comunicacgao,
no caso de deficiéncia mental grave, disse a professora.

Entdo as professoras comentaram sobre o aluno Jodo, que tem
deficiéncia mental e, segundo elas, ndo consegue acompanhar o ritmo dos outros
alunos, mas que gosta de fazer rap.

Elas me sugeriram que eu fosse observar a aula da professora de

Inglés que estava dando aula para a turma dele.
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08h30

Seguindo a sugestéo das professoras, fui observar a aula de inglés e
constatei que Jodo foi colocado nas primeiras carteiras, longe de um grupo de
alunos que senta mais ao fundo da sala. Segundo a professora, ao ficar em contato
com os outros, ele se dispersa, faz bagunca e néo faz as atividades propostas por
ela. Sao trabalhadas atividades paralelas com Jodo. A professora argumenta que ele
nao consegue fazer as atividades que os outros fazem.

A professora passou para a turma uma atividade que consistia em
traduzir um texto em inglés com a ajuda do dicionario e iria passar uma atividade
diferente a Jodo, mas, nesse momento, ele perguntou a ela: “Por que n&o posso
fazer a mesma coisa que os outros estdo fazendo?” Com isso, a professora buscou
um dicionario e deu-lhe a mesma atividade, mas justificou pra mim que, por mais
que ela ja tivesse tentando |he ensinar a trabalhar com o dicionario, ele nao
conseguia aprender.

O grupo de adolescentes sentado no fundo cagoava de Joao,
pedindo para ele ler as palavras em inglés da lousa, para que ele falasse algo em

inglés e coisas desse tipo.

12h25

Apds observar as aulas de Joao, dirigi-me as aulas de Matematica.
Nessa aula o professor aplicou uma avaliagdo de matematica para a turma do
modulo Il E. Nesta turma existem pessoas de varias idades, desde jovens de 16
anos até idosos de mais de 70.

A avaliacdo abordava numeros inteiros, expressbes numéricas e
modulo. O professor entregou as provas impressas e deixou os alunos fazendo-as
por trinta minutos; depois desse tempo, surpreendeu a todos recolhendo as provas e
deixando que pesquisassem no caderno por dez minutos, mas alguns alunos
preferiram nao recorrer ao caderno. A avaliacdo foi aplicada com os alunos
dispostos em filas, com distancia de uma carteira entre eles. Havia 16 questdes na
avaliacao, entre dissertativas e de multipla escolha.

Os alunos comentaram coisas como: “Eu consigo resolver as contas

de cabeca, mas nao consigo passar para o papel’; “Ja esqueci tudo o que o
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professor ensinou”; “Eu ja reprovei com uma prova dessas, essa é a Ultima
chance?”; “E obrigado montar a conta professor?”.

O professor pediu para que os alunos montassem as expressdes e
disse que nao poderia ajuda-los, pois tinha esquecido tudo.

Uma das alunas, que é idosa, disse que s6 voltaria a estudar, no
préximo ano, se néo houvesse aula de Matematica, “Eu ja aprendi que 2 + 2 = 47, diz
ela, e que podia ter ficado descansando ao invés de ir estudar depois de tanto tempo

(fazendo referéncia a sua idade).

15h00

Apds acompanhar por um tempo a realizagado da avaliagéo, fui a sala
da professora Antonia, que chegou a sala de aula ap6s os alunos ja terem entrado.
No entanto, ela foi de carteira em carteira dando um beijo em cada um dos alunos.
Essa pratica € um costume que professora e alunos tém. Mesmo quando os alunos
chegam e Antonia ja esta na sala, cada aluno lhe da um beijo antes de se acomodar
nas carteiras. O mesmo ritual se repete no final da aula; os alunos chegam a fazer
fila para se despedir dela e beijar a professora.

Os alunos estdo aprendendo divisdo. Antonia diz que esta é uma
operagcdo que, quando feita no “sistema longo”, usa todas as outras operagdes
(soma, subtracdo e multiplicacdo) em sua resolugédo. Antonia disse que ndo tem
como ensinar Matematica para os deficientes visuais, pois ela ndo sabe trabalhar
com O soroba.

Antonia comecou a aula com a seguinte atividade:

1) Trés pescadores vao dividir entre si 95 peixes que pescaram.

Quantos peixes vao ficar para cada um? Quantos vao sobrar?

Alguns alunos sé copiam da lousa, ndo conseguem resolver os
exercicios.

Enquanto os alunos copiavam da lousa, Antonia ditou o conteudo
que uma das alunas deficientes visuais esta aprendendo. A professora passou para
ela como se escrevem os simbolos de Matematica e os numeros em Braille.

Geralmente, os alunos deficientes visuais fazem atividades paralelas

aos outros; poréem, quando possivel, também participam das aulas com os outros;
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basicamente quando ndo é necessario copiar da lousa e resolver as atividades no
caderno.

Antonia registrou em relatorio feito em abril de 2006:

Ela [Marlene] me informou que os pais sdo primos legitimos e que
teve uma irma que nasceu cega e paraplégica e faleceu aos 9 anos.
Ela nasceu normal e até os 4 anos enxergou. Com 4 anos o pai a
colocou em cima da mesa, a mae pediu para ter cuidado com ela.
Entao ele balangcou a mesa até ela cair. A partir dai ficou quase cega.
Teve paralisia com 2 anos e eplepsia. Veio melhorar com 14 anos.
Também tem reumatismo. Perdeu o pai com 6 anos. Com o tempo, a
mae contou que o pai usava drogas.

A mae ficou vilva com 24 anos e 2 anos depois passou a
conviver com outro homem, com quem esta até hoje.Com ele teve
duas filhas perfeitas. A mae é costureira.

Em 1995 foi a Campinas e la foi ao Instituto Luiz Braille®, onde
ficou 1 ano e 6 meses. Aprendeu a escrever em tinta, ampliado.
Nessa época tinha 0,2 décimos de viséo.

Na Clinica do Rasquim, foi feito um relatério e constatou-se que
nao tinha cura porque o nervo central secou.

Foi para a Fundagao Dorina com 30 anos e la fez outro exame
que constatou cegueira total. Aprendeu locomog¢ao- andar na rua —
fisioterapeuta —AVD —Vida diaria, mexer na cozinha — Comunicacao
que é aprender o Braille — alfabeto em 6 meses. Nao conseguiu
aprender - mantém contato com a Assisténcia Social e Psicéloga.

Comecgou a frequentar em 04/04/06. N&o esta alfabetizada,
pois ainda tem muitos erros.

Nao consegue ler. Fiz para ela uma cartilha em Braille
(palavras separadas em silabas) € bem mais facil para ela aprender.
Até o momento, esta se saindo muito bem e gostando.

Ela me prometeu trazer todos os relatérios.

Marlene tem muita forca de vontade e senso de humor. Nos
momentos em que eu tirava fotos das salas e dela, ela dizia que adora ver fotos e
que era para eu mandar-las. Esta sempre muito alegre e, em alguns momentos,
chega a fazer brincadeiras referentes a sua deficiéncia.

A professora explicou que Marlene ainda ndo estd alfabetizada e
que, para ir para o moédulo Il, precisa saber ler e escrever. Assim como os outros
deficientes visuais, Marlene estuda o Braille enquanto os outros alunos fazem as
atividades proposta pela professora.

Edna, que tem deficiéncia visual, também faz atividades paralelas

aos demais. Antonia a descreveu em relatério em abril de 2006:

* Fundada em 1969, a instituicdo presta atendimento especializado para pessoas com deficiéncia
visual; age na area de educagéo, habilitagcao, reabilitagdo e inser¢cdo no mercado de trabalho.
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Aluna com necessidades especiais (Deficiéncia Visual). Esta sendo
acompanha na Fundacdo Dorina Nowill*. Esta comigo desde 2005.
Esta atualmente no Méd. Il. Consegui alfabetiza-la em um ano. Ela
me falou que, na Fundagéo, ensinam o alfabeto, movimentagao e
orientacdo. Tem grande interesse em estudar.

Perguntei a ela se um dia ja havia enxergado e ela me contou
que aos 7 anos a professora descobriu que ela ndo enxergava da
vista direita e na esquerda ndo enxergava nem 1m de distancia da
lousa. Parou de freqlientar a escola porque o médico mandou
procurar uma escola especial. A mae nao aceitou porque também
nunca tinha estudado e achava que a filha também podia ficar sem
estudar.

Dos 08 aos 28 anos sempre dependeu de alguém, se
arriscando muito, caindo de 6nibus, escadas e trens.

Aos 28 anos foi trabalhar em casa de familia como
acompanhante e escondendo a deficiéncia.

Quando tinha que ir ao supermercado fazer compra para os
patrées, a falava com os caixas sobre o seu problema e eles
mandavam um vendedor acompanha-la e, como as compras eram
entregues em casa pelo préprio supermercado, ndo havia nenhuma
complicacéo.

Em 1999, a filha da patroa descobriu que ela tinha deficiéncia e
a orientou a procurar uma Instituicdo para cegos.

La ela foi a procura de cura novamente e eles ofereceram uma
reabilitacdo com uso de bengala, porque recurso com a medicina n&o
existia.

Aos 32 anos ja estava com 6% de visdo aceitando e fazendo
reabilitacdo. Acabou perdendo os 6% restantes sem saber por que e
comegou a alfabetizagdo em Braille.

Mostra-se muito segura do que quer e do que faz.

Depois desse relato, como professora nao podia deixar de
ajuda-la. Pagar um curso de Braille era muito dificil, o salario ndo me
permitia. Ent&o fui a luta e aprendi Braille sozinha.

Hoje posso ajuda-la em tudo. Na escrita, na correcédo, em tudo
que ela precisa para continuar a realizar o seu sonho. Todos os
textos que ela precisa para o Mod. Il eu mesma digito na reglete,
porque infelizmente ndo temos uma maquina para Braille. Para ela
prépria digitar em aula € muito dificil e demorado, por isso fago tudo
com o maior prazer.

Na explicagdo e correcao da atividade, Antonia lembrou que, na
resolucao de um problema, é necessario que se faca:

e Sentenca matematica, que € abreviado por SM:

95:3=

* Fundada primeiramente com o nome de Fundagdo Para o Livro do Cego no Brasil, em 1946 pela
professora Dorina de Gouvéa Nowill, dedicava-se a produzir livros em Braille. Hoje atende pessoas
com deficiéncia visual, oferecendo-lhe servigcos e produtos que os ajudam em sua vida.
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e Operacao que € abreviado por Op:

95 3x
-9 31
05
-_3
2
Em seguida, propés mais uma atividade aos alunos:
e Ajude um sitiante a repartir as frutas que colheu:
a) 2048 macgéas serao colocadas em 16 caixas
b) 102456 mangas em 45 caixas
c) 6561 abacaxis em 27 caixas
d) 52345 ameixas em 34 caixas

e) 160360 mamdes em 45 caixas.

Segundo Antonia, ha alguns alunos que irao para o préximo modulo;
existem outros que pediram para ficar mais um ano e outros reprovarao por nao
terem condigdes de acompanhar o médulo 1.

Uma das alunas disse que fez a vida inteira contas na calculadora,
mas que agora nao consegue passar para o papel, “no lapis é dificil”.

Antonia fechou a aula corrigindo os exercicios na lousa.
19h45

A professora Antonia trabalha divisao com o médulo Il, e aproveita a
atividade da aula anterior, que também ¢é sobre divisao:

e Ajude um sitiante a repartir as frutas que colheu:

a) 2048 macgas serao colocadas em 16 caixas

b) 102456 mangas em 45 caixas

c) 6561 abacaxis em 27 caixas

d) 52345 ameixas em 34 caixas

e) 160360 mamdes em 45 caixas.
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Nesta sala, ndo ha alunos com deficiéncias fisicas, mentais ou
sensoriais. S840, em sua maioria, jovens e adultos de meia-idade. Os alunos fazem
0s exercicios colaborando entre si.

O professor que da aula de Informatica para essa turma, reclamou
para a professora que um dos alunos estava faltando as aulas e que, quando estava
presente, ndo queria fazer as atividades. Antonia chamou a atencao do aluno, e ele
justificou falando que nado séo interessantes as atividades propostas em aula.
Antonia explicou que era porque ele ja sabia trabalhar com computador.

Alguns alunos fazem as atividades com a ajuda de palitos de sorvete
distribuidos pela professora, e alguns sabem chegar aos resultados, mas sentem
dificuldade ao montar as contas. Antonia conduziu a aula de forma semelhante a

anterior, fechando sua aula com a corregcéo dos exercicios.
14/11/2006
07h30

A professora Ana aplicou uma avaliacdo para o mddulo 4, que
poderia ser realizada em grupo de dois ou individual, de acordo com a vontade de
cada aluno, e também com a possibilidade de pesquisar no caderno. A professora
escreveu a avaliagdo na lousa e os alunos copiaram em uma folha.

Modelo da avaliagéo:

Avaliacao de aprendizagem

Nomes: RGA N°
Resolver as equagbes do 2° grau
a) X¥*—6x+9=0

b) x¥*—18x+72=0
c) ¥*+2x-3=0

d) 9 +12x+9=0
e) X*+10x-9=0

f) 4x*+20x+9=0
g) 25X —10x+64 =0
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Dentre os alunos, Vinicius, que tem baixa visdo devido a um
transplante de cérnea, fez avaliagdo com outra aluna da sala, que o auxiliou em
algumas ocasides; mas, no geral, ele fez as atividades normalmente.

Um dos alunos perguntou a professora se, para resolver esses
exercicios, era necessario usar o método de resolugédo “formula de Baskara”.
Respondendo a pergunta do aluno, a professora disse: Se vocé conseguir resolver
de outra forma. Nisto um dos alunos comentou: “O Baskara é a Unica coisa que eu
consegui aprender em Matematica.”

A professora aceitou que os alunos usassem calculadora como
auxilio para as operacgbes basicas. A partir do observado, pode-se notar que os
alunos tém dificuldades em multiplicagcédo e que alguns tém mais dificuldades que
outros.

Com simpatia e amizade para com os alunos, a professora os foi

ajudando, conforme era solicitada.

10h00

Neste periodo, a professora também trabalha com o mddulo 4 e
também aplicou avaliagdo nesta sala. Esta é a turma com a qual Tatiane estuda. Ela
se senta junto a professora e possui uma cadeira especial, que a familia adaptou,
para que ela possa se sentir confortavel, tendo em vista que a cadeira oferecida no
mercado ndo é muito confortavel para Tatiane, ocasionado-lhe dores nas costas e
nao permitindo que ela fique muito tempo sentada. Essa cadeira possui rodinhas
para que Tatiane possa ser levada para os lugares necessarios.

A avaliacao aplicada pela professora continha o mesmo modelo da
anterior e foi aplicada em grupo, da mesma forma que na turma anterior.

Neste dia, era aniversario de uma das alunas. Entdo a turma
comprou bolo e refrigerante para cantar parabéns para a aniversariante.

A professora Ana dividiu seu tempo entre ajudar os alunos que a
solicitam e conversar com Tatiane, mas essa conversa ndo teve como objetivo

avalia-la.
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27/3/2007

07h30

Na turma do médulo 1A, a professora Antonia leu o seguinte poema

juntamente com os alunos:

A lua

A lua pinta a rua de prata
E na mata a lua parece

Um biscoito de nata

Quem sera que esqueceu

A lua acesa no céu?

A professora faz referéncias a periferia da cidade (que € a regido em
que a maioria dos alunos que estdo ali vivem) dizendo que em alguns lugares as
ruas tém o nome de trilho, caminho etc.

O tema da aula é o meio ambiente. Professora e alunos
conversaram sobre a importancia do ar e da agua e a necessidade de combater a
poluicdo. Apds a discussao do tema, ela pede para que os alunos desenhem um
ecossistema, representado no poema.

A professora mantém lagos de amizade com os alunos, mostrando
muito afeto para com eles.

Segundo ela, dentre os alunos da turma, os alunos Ricardo e Wilson

tém deficiéncia mental grave, e Marta e Deise deficiéncia mental leve.

08h30

No mddulo 4B, a professora de Matematica, Ana, distribuiu a folha
de atividades que serdo usadas na aula. Ela relembrou que, na aula anterior, foi
iniciado o conteudo de equacgdes do 1° grau. A professora pediu para que os alunos

fizessem os exercicios sem que fosse necessario montar a equacgédo, mas que
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fossem feitos mentalmente e colocados apenas os resultados no caderno. A
professora ajudou os alunos, indo de carteira em carteira. E os alunos também se
ajudaram.

Os alunos explicaram com suas palavras como resolver os
exercicios, desenvolvendo um método préprio e usando suas lbégicas para
resolverem os exercicios.

A professora mantém uma relacdo de amizade com os alunos e
dispensa maxima atengao a todos, explicando o mesmo exercicio quantas vezes
forem necessarias.

Os alunos perguntavam se estavam fazendo certo, ao que a
professora sempre respondia com outras perguntas, deixando os alunos chegarem
as proprias conclusdes.

Apds os alunos resolverem as atividades no caderno, a professora
montou as equacdes para as respectivas situagdes e corrigiu os exercicios na lousa.
Alguns alunos chegaram a conclusdo de que, depois da equacdo montada, o

exercicio ficara mais facil.

10h00

A mae de Marcos (Marcos tem paralisia cerebral) entrou na sala do
Modulo 1B reclamando para a professora Antonia que as pessoas nao tém respeito
com os deficientes, dizendo que a vaga dos deficientes esta sempre ocupada, tendo
ela que parar longe da rampa de acesso a escola. A professora diz que sdo os
préprios alunos da escola que param na vaga e aconselhou que a mae fosse fazer a
reclamacao na direcao.

Comentando a situacdo, a mae de Marcos disse que nao deixa
passar em branco essas situacdes e que luta pelos direitos dos deficientes: “Eu brigo
pelos direitos dos deficientes mesmo, ndo importa onde eu esteja, pode ser no
shopping ou no supermercado, eu fago as pessoas tirarem o carro da vaga que €
reservada’.

Marcos € um menino de 13 anos, muito alegre, simpatico e

»n5

inteligente. Ja estudou em instituicbes como “AACD™, que oferece o ensino tipo

> Associagdo de Assisténcia a Crianca Deficiente, fundada em 1950 pelo médico Renato da Costa
Bonfim, tem como missao tratar, reabilitar e incluir pessoas portadoras de deficiéncia fisica.
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educagdo especial. Ele tem suas atividades motoras afetadas, entdo usa uma
cadeira, semelhante a de Tatiane, que Ihe possibilita ficar sentado. Suas limitagdes
Ihe permitem, apesar de com dificuldade, segurar a garrafa de agua, passar a folha
do caderno, mas impedem-no de escrever.

Em fungcdo de seu comprometimento na coordenagcdo motora das
maos, sempre que possivel Antonia imprime para Marcos o que sera trabalhado ou,
quando necessario, a propria professora copia as atividades em seu caderno.
Marcos presta atengdo nas explicacbes da professora, tira as duvidas e as
atividades que teria que fazer no caderno, leva-as para casa e faz no computador,
que manuseia perfeitamente, e, assim que as tarefas vao ficando prontas, ele
entrega para a professora corrigir.

Ao perguntar para Marcos se ele gosta da professora, ele disse: “A
melhor que eu ja peguei’. Quando a professora o chamou de bebé por ser o aluno
mais novo da sala, ele Ihe disse: “Eu sou adolescente, bebé é aquele que faz bua,
bua - imitando bebé”.

Marcos é um menino muito ativo, gosta de navegar e de conversar
com amigos na internet, inclusive com a professora. O computador € um instrumento
importante para ele, pois é a forma com que ele se comunica com 0 mundo e em
que consegue registrar suas idéias e conhecimentos.

Para Marcos, o apoio de sua mae é essencial, pois, além de ajuda-lo
a se locomover, é ela que esta sempre buscando novas formas de auxiliar o filho a
ter uma vida melhor. Busca sempre novos médicos e novos caminhos para obter
alguns progressos, que para os olhos de quem esta de fora sdo progressos
pequenos, mas que, para Marcos, séo grandes vitorias.

Antonia disse que Marcos tem o aprendizado rapido e que € muito
inteligente. Marcos esta sempre brincando e interagindo com todos da sala de aula,
por isso gostam muito dele. Enquanto os alunos copiavam as atividades da lousa, a
professora copiava as atividades para Marcos.

Pedro, que tem deficiéncia visual, faz atividades que trabalham a
coordenacao motora. Essas atividades ainda precedem o ensino do Braille. Quando
Pedro entrou no CIEJA, dependia totalmente de outras pessoas para se locomover e
quem o ajudava era uma senhora que é sua vizinha.

No inicio, Pedro tinha muito preconceito quanto a sua deficiéncia,

nao queria usar a bengala, ndo queria comportar-se como deficiente visual, queria
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aparentar ser uma pessoa que enxerga. Porém, com o trabalho de conscientizag&o
por parte da professora, ele ja comegou a despir-se do preconceito e entendeu que
a bengala seria sua companheira e seu novo olho para se locomover. Hoje, apés ter
aprendido a usar a bengala, Pedro anda praticamente sozinho, s6 precisa de ajuda
para saber qual 6nibus ele deve usar e para atravessar as ruas.

A professora explicou que uma das alunas que esta matriculada no
modulo que se inicia as 7h30, por ter que trabalhar até tarde da noite, de vez em

quando vira no horario das 10h00.

11h00

Observando a professora Ana no modulo 3D, pude me deparar com
Fabio, que tem disturbio mental. Ele imagina que é dono de empresa, anda com um
cracha e conversa com os alunos como se estivesse em reunido de negocios.
Segundo a professora, ele tem apenas a socializagdo na escola, pois vive alienado
do mundo e ndo consegue aprender.

Nao foi observado nenhum mecanismo de inclusdo para o caso de
Fabio. Ele tem apenas a convivéncia com o restante da sala.

Os alunos faziam trabalho em grupos. Os alunos com deficiéncias
estavam agrupados junto com os outros e cada grupo era formado por, no maximo,
quatro alunos. A professora auxiliou os alunos na resolugdo dos exercicios, mas, a
cada pergunta dos alunos, a professora sempre respondia com outra(s) pergunta(s),
mantendo uma relagéo de amizade com os alunos.

Os alunos discutiram os exercicios em seus respectivos grupos e

chegaram a suas proprias conclusoes.

Exercicio:
1 — Qual € o maior numero com quatro algarismos diferentes,

pertencentes as unidades de milhar que podemos escrever?

2 — Responda:
a) Nos numeros pares, qual é o sucessor de 10407
b) Nos numeros impares, qual é o antecessor de 49997

c) Qual é o antecessor de 60840007
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d) Qual é o sucessor de 40609997

e) Como se representa o numero “dois milhdes e quinze

mil™?

3 — Observe as informagdes abaixo, ela nos mostra a area que trés
oceanos ocupam na superficie Terrestre.

Oceano Pacifico: 166.242.517 km?

Oceano Atlantico: 86557800 km?

Oceano indico: 73427795 km?

Qual é a diferenga entre as superficies dos oceanos Pacifico e

Atlantico? Escreva por extenso o resultado.

4 — Dados os conjuntos

A={2, 3,4}

B = {5, 6}

C={3, 4}

Determine: a) BucC b) AnB

5 — Observe o diagrama e determine:

A C
5 7 b) BN A

3 8
c) BnC

13h00

Dentre os alunos do Médulo 2C, existem trés que tém deficiéncia
visual, sete alunos deficientes mentais e Bruno, com sindrome de Marfan. As
principais manifestacbes da Sindrome de Marfan concentram-se em trés
caracteristicas: o esquelético, caracterizado por estatura elevada, desvio lateral da
coluna vertebral, bragcos e méos alongadas e deformidade toracica; o cardiaco,
caracterizado por prolapso de valvula mitral, que, é um tipo de anormalidade na

valvula, que se ajusta prevenindo que quando o ventriculo se contrai, o refluxo de
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sangue do ventriculo esquerdo para o atrio esquerdo e dilatacdo da aorta; e o
ocular, caracterizado por miopia e luxagao do cristalino.

Como ritual em todas as turmas com as quais Antonia trabalha, os
alunos chegam a sala e a beijam e, quando n&o a beijam, ela passa de mesa em
mesa beijando-os.

Os alunos idosos colaboram com a aula ajudando na disciplina;
‘cuidam” dos alunos mais novos, principalmente daqueles que gostam de fazer
bagunca. Segundo a professora, com a ajuda dos idosos, em pouco tempo os
alunos indisciplinados comeg¢am a prestar atencao a aula e a fazer as atividades.

A professora trabalhou com texto publicitario, que fala sobre o

aquecimento global e, no didlogo com alunos, discutiu suas causas e efeitos.

15h00

Arlete, aluna com deficiéncia visual, ficou cega ha pouco tempo e
aprendeu todo a escrita Braille em apenas trés meses. O fato de ja ter feito o ensino
meédio ajudou neste processo. Agora ela esta passando para uma nova fase, que é o
estudo do Soroba®.

Arlete tirou cépias de um livro que traz as técnicas de calculo no
sorobd e, com a ajuda de seu marido, que ira ler o livro para ela, Arlete podera
aprender a manusear o soroba e, consequentemente, ensinar a professora Antonia.
Em alguns momentos, a professora deixa os alunos trabalhando e vai tirar as
duvidas de Arlete.

Na mesma turma que Arlete, Carla tem 22 anos e deficiéncia mental.

Segundo relatério feito pela professora em abril de 2006, Carla:

So6 faz garatujas. Apresenta melhora na fala. Entende tudo
que peco. Tem pouquissima coordenacdo motora. Ja aprendeu o
alfabeto. E consegue falar quase todos os nomes das letras. Ja
escreve o nome dela, dos irmaos, do pai, da mae e da professora.
Nao recebi nenhum relatério médico dela, mas a mae falou que
tem paralisia cerebral, também nao me falou as causas e nem me
deu maiores esclarecimentos. Esta comigo desde 2004. Como tem
grande dificuldade em manusear o alfabeto mével, providenciei um
alfabeto bem maior, feito em comprensado.

% Instrumento que é da familia do 4baco, que permite o calculo.
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Apresenta grande vontade de aprender. A cada dia que passa,
posso observar que estd desenvolvendo cada vez mais. Estd mais
comunicativa, sorrindo bastante quando brinco com ela.

Ano passado falei com a mae por telefone que ela precisava de
fisioterapia e fonoaudiologia, mas a mae disse que ndo consegue
esses tratamentos.

Fiquei muito surpresa e feliz, quando nessa semana a mae
mandou entregar um documento da AACD informando que a Carla
retornou no Grupo de Acesso para acompanhamento nas areas de
Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional e Pedagogia.

A coordenagcdo de suas pernas e maos é comprometida. A
professora disse que Carla esta progredindo bastante quanto a comunicagéo, mas
qgue ela ainda fala lentamente e com dificuldades.

Antonia usou alfabeto de madeira para trabalhar a alfabetizagdo com
Carla. Seu ritmo de aprendizado € lento e, por ter que fazer muita for¢ca para
movimentar as letras, ela, por vezes, quebra as letras no momento da
movimentagao.

A professora disse que foram necessarios trés anos de estudos para
que Carla conseguisse chegar a uma situacdo que a professora Antonia chama de
silabica, e que consiste em aprender a escrever palavras formadas por silabas com
duas letras, que a professora chama de silabas simples.

Para trabalhar a alfabetizagdo com Carla, Antonia usou os nomes
das pessoas da familia e figuras de animais de Carla para facilitar o processo e

trabalhando com palavras com silabas de trés letras.

16h00

A professora Ana fez, em sala, um tipo de avaliagdo que ela chama
de “verificagcdo de aprendizagem”; explicou que vale de 0 a 100% e tem como
objetivo avaliar o aproveitamento dos alunos e serdo contabilizados com as outras
verificagcbes de aprendizagem e avaliagdes feitas no decorrer do bimestre,
chegando-se, assim, a média final. Neste tipo de avaliagdo, os alunos séo
organizados em grupos de duas pessoas e podem pesquisar no caderno.

A professora distribuiu as folhas que contém os exercicios para os
alunos fazerem e, para os que tém apenas parte da visdo, preparou folhas com

letras maiores.
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A Verificagdo de Aprendizagem continham os mesmos exercicios
que na aula anterior do Médulo 3D.

Para o exercicio “Como se representa o numero dois milhdes e
quinze mil?”, a professora fez o seguinte comentario: “Se vocé tivesse que
preencher um cheque que tivesse escrito esse numero, qual seria sua representagao
numérica?”

Nessa sala, a aluna Jénifer tem cancer e, conseqientemente, a
saude bem fragil. Também ha usuéarios de drogas e que, em fungdo disso, tém
dificuldades de aprendizagem. A professora diz que a escola nédo fala quais séo

usuarios de drogas ou ex-presidiarios, para que nao sejam discriminados.

17h00

No momento em que eu entrei na sala do Moédulo 4H, a professora
Neuza ja havia feito uma atividade, corrigido-a e estava passando outra. Os alunos
diziam que a professora que a substituirdA uma semana antes ja havia passado
aqueles exercicios, mas, mesmo assim, a professora continuou passando os
exercicios na lousa e falou que, sendo assim, eles saberiam fazer mais facilmente.

Os exercicios eram nomeados de “raciocinio 16gico”:

1 — Quantos tridngulos existem na figura?

2 — Descubra a sequéncia e complete a figura:
a) 2,4,6,8,
b) 3,6,9,11,
c) 10, 30,60, 100,
d) XV, XX,
e) 2,3,5 7,11,
fy a,c,e,g,
9) adgj
h) m, mm, mmm,
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3 — Descubra a sequiéncia e desenhe o préximo simbolo:

nS2 &3

28/3/2007
07h30

No médulo 3A, em que a professora Ana trabalhou a disciplina de
Matematica, existiam alunos de varias idades; dos 26 alunos presentes, um tinha
deficiéncia mental leve.

A professora iniciou a aula fazendo um desafio aos alunos:

‘Paulo tem duas calgas (uma branca e outra preta), também tem
dois blusdes (um com manga e outro sem). Para combinar com essas roupas Paulo
usa ténis de amarrar e outro de elastico. De quantas maneiras diferentes podera
vestir-se para ir trabalhar?”.

A professora pediu para que os alunos fizessem os exercicios, e foi
de mesa em mesa ajudando-os e sempre respondendo com outra pergunta. Um dos
alunos indagou: “Professora, mas essa resposta depende da vontade de cada um
vestir-se!”.

Primeiro a professora passou na lousa metade da resolugao (parte
vermelha), depois deixou que os alunos tentassem fazer o resto e, em seguida, fez a

outra metade (parte verde).

- Ténis de amarrar
Blusdo com Tonis de el

manga enis de elastico

Calcga branca ~ Ténis de amarrar
Blusdo sem Tonis de el

manga enis de elastico

- Ténis de amarrar
Blusdo com Tonis de el

manga enis ae elastico

Calca Preta ~ Ténis de amarrar
Blusdo sem Tonis de el

manga enis ae elastico

Resposta: 8 formas de sair
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Depois a professora disse que se pode chegar ao mesmo resultado
fazendo a multiplicacdo 2.2.2 = 8, e que este desafio é o inicio do préximo conteudo,
Potenciagao.

Dizendo isso, a professora passou e explicou o0 resumo:

Potenciacao
Multiplicagédo de fatores iguais.

2929= 23—>expoente

base

O expoente indica o numero de vezes que eu repito a base.

08h30

No Modulo 3B, a professora Ana iniciou a aula lembrando o que
havia sido trabalhado na ultima aula. Falou sobre conjunto vazio, conjunto unitario,
os simbolos de “pertence” e “ndo pertence”. Apds a revisdo, passou algumas
atividades para os alunos:

Exercicios:

1 — Dados os conjuntos A = {1, 2, 3} e B = {2, 4, 5}, complete com €
e com ¢:

a)3 A b)d B c)3 B d1 A

2 — Observe o diagrama:

N —

9 a) Escreva os elementos que pertencem

3 0 ao conjunto A.

b) Escreva os elementos que pertencem

ao coniunto B.

3 — Escreva os conjuntos:
a) conjunto das vogais do alfabeto;
b) conjunto dos dias da semana comeg¢ados com “s”;
c) conjunto dos numeros pares entre 100 e 110;

d) conjunto dos numeros impares entre 10 e 12.
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4 — Complete com € ou ¢.
a) 2 pertence ao conjunto dos numeros naturais;

b) O numero 12 pertence ao conjunto dos numeros impares;

5 — Escreva o conjunto dos dias da semana com a letra “v".

A professora reclamou da lousa, pois ela esta com rachaduras, e
comentou que iria ser trocada. Um dos alunos disse que estava sendo prometida a
troca desde quando ele entrou na escola (ha dois anos). A professora explicou que
sempre ha algo mais urgente para ser feito. Entdo os alunos perguntaram se eles
nao eram importantes para a escola e a professora, defendendo a escola,
perguntou, se a escola era tdo ruim, o que eles estavam fazendo ali?

“Tem merenda, professora”, um dos alunos disse, debochando.

A professora Ana se indisp6s com um dos alunos porque ele
conversava bastante. Segundo a professora Antonia, os professores precisam ter
paciéncia com esse aluno, pois ele tem deficiéncia mental e é ex-presidiario.

A discussao se encadeou apds a professora dizer:

“Se vocé esta vindo a escola para comer bolacha, é melhor vocé
ficar na sua casa”.

Retrucando, ele perguntou:

“Quer ver meu caderno? Estou copiando tudo”.

A professora disse:

“‘Nao compensa enfrenta-lo.”

E ele falou:

‘A senhora nem da aula direito e, quando vem, fica dando
problema.”

No intuito de afrontar a professora, o aluno disse que gostava de
Matematica, mas que com a professora Ana era dificil, e propds a ela que desse
aula em outro horario, e ainda disse que poderia haver um sistema de cada um
escolher os professores.

A professora respondeu que nao iria mudar sua forma de trabalhar e
que seu horario também n&o seria mudado. “Teremos que nos aturar mutuamente”,

disse ela.



48

O aluno foi reclamar da situacédo para a diretora, que logo depois foi
falar com a turma. A diretora disse que ndo estava ali para ser desrespeitada, que a
escola abria as portas para todos, € que os tratava bem demais, até quem néao
merece ser bem tratado, e finalizou dizendo que, se alguém nao conseguisse dancar

conforme a musica, podia sair, pois havia uma por¢ao de gente na lista de espera.

10h00

A professora Antonia trabalhou divisdo com o moédulo 2B. Ela
passou a tabuada do dois na lousa e propds o problema:

“Tenho 18 balas e divido com 2 criangas. Quantos balas cada
crianca recebeu?”

Ela pediu para os alunos olharem na tabuada copiada na lousa e
verificarem qual era a conta que dava certo com o problema.

Os deficientes visuais fizeram outras atividades, pois a professora
tinha dificuldade em ensinar Matematica para deficientes visuais, pois ela ndo sabia
manusear o soroba. Aos alunos com deficiéncia mental, por terem a aprendizagem
mais lenta, a professora passou atividades paralelas as feitas pelo restante dos

alunos.

11h00

No médulo 4C, com o qual a professora Ana trabalha a disciplina de
Matematica, pudemos encontrar Danilo, que tem paralisia cerebral. Apesar das suas
limitagdes, ele acompanhou bem as atividades propostas por Ana. No momento em
que a professora corrigiu expressdes numéricas, Danilo respondeu junto com a sala.

A professora agrupou os alunos a fim de usar alguns livros que
foram produzidos para o antigo CEMES e pediu para que fosse feita a leitura de uma
de suas paginas.

Danilo fez a leitura com uma aluna idosa. A aluna leu para que
Danilo acompanhasse. Vendo isso, perguntei a professora se Danilo ndo sabia ler e

ela me respondeu que ele I1é e consegue fazer as atividades sozinho.
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12h45

Em uma reunido, realizada todas as quartas-feiras com os
professores, a coordenadora pedagogica disse que os alunos tém que ser como
atores, que olhem na televisao como devem se comportar, porque, se vierem com 0s
costumes deles, fica impossivel freqlientar a escola. Essa fala foi em referéncia a
situacao constrangedora pela qual a professora Ana passou com o aluno na parte da
manha.

A reuniao foi breve. Foram dados alguns recados de carater
administrativo, como: assinatura de ponto, formas de abonar as faltas que sé&o
necessarias e outros recados, e a maior parte do tempo foi aproveitado para que os
professores conversassem sobre formas de trabalhar os conteudos com seus
alunos, objetivando formas interdisciplinares de ensino.

As reunides sao feitas logo ap6s o almoco. A professora Ana ja
havia ido embora, pois ela e os professores Lourival e Neuza participam em outro
dia da semana do mesmo tipo de reunido. A professora Antonia nido participou do
momento de conversas com outros professores e alguns professores ainda

utilizaram o tempo para colocar em dia a caderneta, corrigir provas e trabalhos.

15h10

A professora Antonia aproveitou o fato de alguns alunos venderem
cosméticos ou outros objetos para explicar como eles calculam o valor de venda, de
desconto e de lucro dos produtos.

Perguntando para uma das alunas que passa as informagoes,
Antonia elabora o exemplo:

Exemplos:

Se tenho um faturamento de R$ 3000,00 e meu lucro é de 65%,
quanto tenho de lucro?

Faturamento bruto R$ 3000,00

Lucro de 65% = R$ 1950,00
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Alguns alunos fizeram por calculo mental, e responderam a questéao.
Apés a resolugdo deste exemplo, Antonia elaborou um problema envolvendo a
compra de um eletrodoméstico:

“Um mercado esta vendendo um liquidificador de R$70,00 com 12%
de desconto. Qual vai ser o prego dele?”

Os alunos conversaram entre si para chegarem a resposta do
problema. Alguns fizeram os calculos mentalmente; outros utilizaram o caderno e

lapis.

17h00

Apoés observar a aula da professora Antonia, fui observar a aula da
professora Neuza. No mddulo 4H, a sala é homogénea quanto a idade, tendo, em
sua maioria, jovens. A professora mantém uma relacdo de amizade e conversam
sobre coisas do cotidiano dos alunos, como musica e paquera.

A professora passou um trabalho em classe, porque estava rouca e

nao conseguia falar direito.

Trabalho:

1 — Fui a padaria, comprei 450 gramas de mugarela. Sabendo que o
quilo custa R$ 10,00, quanto gastei?

2 — Um aluno resolve 20 exercicios em 30 minutos. Para resolver 50
exercicios, quanto tempo gastara?

3 — Fui ao agougue e comprei 2,8 quilos de alcatra. Sabendo que o
quilo custa R$ 10,00, quanto gastei?

Alguns alunos pediram para que a professora fizesse um exemplo
na lousa para que eles pudessem resolver os outros. Com isso, a professora,
mesmo rouca, tomou como exemplo a compra de 350 gramas de queijo prata por R$
10,00 o quilo. E resolveu fazendo uma regra de trés.

A professora resolveu o exercicio e disse: “A gente podia até
adivinhar, mas o legal € aprender a fazer a conta”.

Com o exemplo feito na lousa, os alunos fizeram os exercicios e,

quando necessario, se ajudaram.
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7/5/2007

8h10

A professora Antonia pediu para que os alunos do moédulo 1A
copiassem o poema da lousa com letra cursiva. Logo depois, pediu para que

retirassem do texto as palavras com LH.

BOLHAS

Olha a bolha d’agua
No galho!

Olha o orvalho
Olha a bolha de vinho
Na rolha!

Olha a bolha!
Olha bolha na méao
Que trabalha!
Olha a bolha de sabao
Na ponta da palha
Brilha, espelha
E se espalha
Olha a bolha!
Olha a bolha
Que molha
A mé&o do menino

Olha a bolha na chuva da calha!

Para uma aluna que estava iniciando a alfabetizacéo, a professora
propds uma atividade que consistia em procurar palavras nas revistas com a letra A.
Apo6s um tempo, a professora precisou explicar novamente para a aluna, pois ela
estava cortando frases que se iniciavam com A, e ndo apenas palavras.

Notando que uma das alunas ndo estava presente, a professora

ligou de seu celular para saber o que havia acontecido.



52

Ap6s os alunos detectarem as palavras com |h no texto, a

professora, com a interagdo dos alunos, escreve as palavras na lousa:

Olha — bolha — galho — orvalho — rolha — trabalha — palha — brilha — espelha — molha

— calha.

Enquanto os alunos faziam as atividades, alguns perguntaram se a
professora tinha visto o que havia acontecido da Praca da Sé, referindo-se ao o
enfrentamento que houve entre a policia e espectadores de um show na virada
cultural’. Segundo o noticiario da TV, algumas pessoas comecgaram a depredar lojas
no centro da cidade e a policia revidou, atirando com muni¢gdo conhecida como
“balas de borracha” e com bombas de efeito moral. Nisso a multiddo, que ocupava a
praca, se apavorou, e 0 que era para ser uma noite de divertimento virou uma
grande correria. Inclusive o irmao de um dos alunos desse modulo estava no evento
e foi atingido por uma bala de borracha.

A acédo da policia teve inicio durante o show do grupo de Rap
Racionais Mc’s, que sdo conhecidos por comporem letras que denunciam a pobreza,
as injusticas, a violéncia e a repressao policial na favela.

Além dos comentarios sobre o evento na Praga da Sé, também
comentavam sobre visita do Papa ao Brasil. Carlos, que tem deficiéncia mental leve,
reclamava que o dinheiro gasto com o Papa poderia ser utilizado para comprar
comida e roupa para as pessoas. Com isso, varios alunos comegaram a expor suas
opinides e a professora indagou sobre a posicao de cada um.

Uma das alunas disse que havia alugado um sitio em Aparecida
para poder ir visitar o Papa. No entanto, outro aluno afirmou que o Papa era uma
pessoa comum como todos nés e que, mesmo que O encontrasse na rua, nao
perderia tempo para vé-lo. E disse que, mesmo sendo evangélico, ndo sairia de casa
para pregar em outro lugar.

A professora deu razdo para as duas opinides e disse que tanto
quem queria ir ver o Papa como quem n&o queria ir vé-lo estavam certos.

A professora falou com alegria que a aluna Marlene, que tem

deficiéncia visual, foi para o Médulo .

"Um projeto que promove varios shows durante a noite e madrugada.
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10h00

A professora chamou a atencdo de Marcos, que tem paralisia
cerebral, porque ele ficou no domingo a tarde inteira na Internet e ndo teve tempo de
fazer a tarefa. Ela contou que Marcos iniciara natacao e que o objetivo € melhorar
sua coordenagao motora.

A professora notou que ele estava conversando bastante em sala e
perguntou se ele estava feliz. Ele pergunta a professora: “Nem posso ficar feliz?”, ao
que ela respondeu que queria ele feliz sempre.

A professora escreveu o texto “A bolha” na lousa, da mesma forma
que fez na aula anterior, e, logo depois de os alunos copiarem, pediu para que eles
retirassem do texto as palavras com LH.

Pedro, que tem deficiéncia visual, fez atividades que precedem o
ensino do Braille. A atividade consistia em furar o papel usando a reglete® e o
pulcao®. Pedro ainda precisa ser auxiliado no momento de saberem qual énibus
deve entrar para chegar a casa. A mée de Lais o ajuda nesta questdo, mas a
professora chamou a atencdo de Pedro, dizendo que seus alunos devem ser
independentes.

Lais, que tem Sindrome de Down, nao fala direito. Com o objetivo de
ensinar as palavras a ela, a professora pediu para Lais repetir as palavras “bolacha
gostosa” (Lais comia bolachas no momento).

Os gémeos Paulo e Mauro, quem tém deficiéncia mental, nao
copiavam nada do que a professora passava na lousa. A professora chamou a

atencéo deles para isso, mas n&o os obrigou a fazer as atividades.
12h25

Professor Lourival é formado em Engenharia Civil, porém nao fez os

estagios necessarios para poder exercer a fungédo. Na época em que iria fazer os

¥ Instrumento de escrita em Braille que consiste em uma placa de metal ou de plastico presa em uma
prancheta de madeira onde é preso o papel. Nesta placa existem quatro filas de 27 retangulos (celas)
cada, em cada cela tém os seis pontos que sao impressos por um objeto chamado puncéo.

? Instrumento pontiagudo que é utilizado para imprimir os simbolos em Braille na reglete.
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estagios, comecou dar aulas de Matematica e optou por fazer o curso de matematica
e, logo apos isso, fez Biologia.

O professor tem algumas aulas na escola e, quando é necessario,
substitui algum professor que faltou. Ele aproveita as aulas de substituicdo para
ensinar aos alunos conteudos basicos como: multiplicagao, divisdo entre outros.

Neste médulo (3F), Lourival substituiu um professor de portugués,
que esta de licenca e usou essas aulas para reforgar alguns conteudos matematicos.
Nesta aula, corrigiu algumas divisdes e multiplicacdes que ele havia proposto em

uma aula anterior:

DIVISOES E MULTIPLICACOES

2590 | 74 798| 38 288 | 18 235 354

-222 35 -76 21 -18 16 x202 x301
0370 038 108 470 354
- 370 -38 -108 000+ 000+

000 00 000 470+ 1062+

47470 106554

Lourival resolveu as divisdes e disse que era mais facil fazer as
divisbes pelo “método longo”.

O professor tem uma relacdo de amizade com os alunos e conduziu
a aula de forma descontraida.

Para uma das alunas, que ndo conseguia fazer as divisbes, ele
pediu para que ficasse calma, tentasse esquecer os problemas e se concentrasse
nas atividades. Ele sentasse junto a ela e lhe explicou como fazer as divisées.
Enquanto o professor explicava para a aluna, alguns alunos tentaram fazer as
atividades e outros ficaram conversando.

Enquanto ele explicava a multiplicacéo 235 x 202, dizia que algumas
pessoas faziam as multiplicagdes de modos diferentes e que havia, na matematica,
varias formas de se resolver a mesma situagao, e que o importante era chegar ao
resultado.

O professor corrigiu os exercicios e propés mais alguns a sala:
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EXERCICIOS
552| 24 1992 |83 044 | 73 742 183
-48 23 -166 24 146 28 x501 x202
072 0332 0584 742 366
-72 - 332 -584 3710++ 366++
00 ~ 000 ~ 000 371742 36966

Em funcao de o professor estar substituindo uma aula de Portugués,
os alunos nao trouxeram o caderno de Matematica.

O professor Lourival disse que eles nédo precisavam decorar a
tabuada e que ela pode ser pesquisada quando necessario, ou, ainda, que podiam
contar no dedo.

Enquanto os alunos comiam o lanche, o professor elaborou novas

atividades para a sala.

EXERCICIOS
2048 64 1815 | 55 1575 63 6966 | 43
2000 3000
1987 2073

Enquanto os alunos acabavam de comer e de copiar os exercicios
da lousa, eu e o professor conversamos e ele me relatou que, em 20 anos de
carreira, nunca tinha trabalhado com nenhum aluno com deficiéncia e que, neste
ano, tem uma aluna com deficiéncia visual. Lourival disse que foi muito dificil explicar
poténcia a ela, e que no Braille ndo ha simbolos para a poténcia, o que dificulta o
aprendizado.

Na opinidao de Lourival, os professores precisavam ter uma maior
preparacao para lidar com os deficientes e reclamou da falta de materiais para
trabalhar. Disse que o governo deveria fornecer a maquina de Braille e os materiais

necessarios para os alunos que tém deficiéncias.
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17h20

O professor Lourival iniciou a aula no médulo 3G falando sobre
multiplicacdo. Nisso, uma das senhoras presentes na sala disse que, quando
crianga, decorou a tabuada porque o professor fazia uso da palmatéria, apos esse
comentario o professor disse que seu irmao mais velho apanhava com cinto de seus
professores.

Para iniciar o conteudo, o professor fez um quadro de tabuadas:

X1112|13|4|5]|6|7]8]| 910

11112 |3 |4 |5 |6 |7 8] 9|10

2124|168 101214 |16 |18 | 20

3|13 |6 |9 |12 15 18|21 |24 |27 | 30

4148 |12]|16|20 |24 |28 |32 |36 |40

5| 5 |10]15 20| 25|30 | 35|40 | 45| 50

6 | 6 |12 18 |24 | 30| 36|42 | 48 | 54 | 60

7|7 |14 21|28 |35|42 |49 |56 |63 |70

8 | 8 |16 24|32 |40 |48 | 56 | 64 | 72 | 80

9 | 9 |18 27|36 |45 |54 |63 |72|81|90

10 {10 | 20 | 30 | 40 | 50 | 60 | 70 | 80 | 90 {100

O professor disse que usou a cor verde porque € a cor de seu time
de futebol (Palmeiras), e que usou a cor rosa porque é a cor dos torcedores do time
do Séao Paulo.

O professor afirmou que nao é necessario decorar a tabuada, ja que
todos tém muita coisa para se preocupar, portanto nao precisam se preocupar em
decorar a tabuada. Mas nao era permitido que os alunos usassem a calculadora.

O professor ainda disse que a Matematica que a gente usa fora da

escola é explicada pela matematica escolar. Uma das alunas falou que tem algum
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mistério nessa Matematica, e o professor informou que nas préximas aulas vao
comecar a desvendar os mistérios da matematica, e que o objetivo ndo é chegar aos

resultados, mas sim pensar o problema.

8/5/2007

07h30

A professora Antonia iniciou a aula no médulo 1A falando sobre a
escravidao e que, em 13 de maio de 1988, a Princesa Isabel declarou a aboligdo da
escravatura.

Ela disse que, antes da escravidao dos negros, 0s europeus queriam
escravizar os indios, mas que eles preferiam morrer a serem escravos, ja que no
ambiente em que eles viviam n&o era necessario trabalhar tanto.

Antonia contou que foram mortos mais de cinco milhdes de indios, e
falou que ainda hoje ha tribos que ndo sédo conhecidas, mas que a maioria ja vive
como “branco”, e contou que os jesuitas impuseram o cristianismo aos indios. A
professora falou que ainda hoje somos escravos, pois trabalhamos para viver e
ganhamos salarios baixos.

Antonia também falou sobre a miscigenacdo que houve durante a
colonizagédo e que os portugueses gostavam de negras, e disse que ainda hoje &
raro encontrar casamento entre negros, pois os homens negros gostam de mulheres
brancas e que as mulheres negras gostam de homens brancos.

A professora passou uma atividade para a turma referente ao tema
discutido e, enquanto isso, ela montou pequenos livrinhos que sdo usados para a
alfabetizacdo. Nos livrinhos hd uma folha para cada letra do alfabeto, e nestas folhas
sdo coladas palavras com a letra indicada.

A professora pediu para que os alunos recortassem palavras de
revistas com os digrafos ch, Ih e nh para serem coladas no livrinho.

Dona Mariana, que tem 70 anos, diz que estd muito feliz, porque
nunca trabalhou mentalmente como trabalha na escola, e disse que esta feliz
também por estar em contato com a juventude.

Dona Mariana contou que todas as suas netas estdo na faculdade e

que ela estava na 1° série, mas gosta muito disso.
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O senhor Jodo, de 65 anos, falou que quer aprender a ler e que,
quando aprender, ninguém o segurara.

Deise, que tem Sindrome de Down, ndo sabe ler, mas conhece
todas as letras do alfabeto e ajudou os outros alunos a procurarem palavras com as
silabas pedidas pela professora. A professora disse que, nesta atividade de recortar
palavras de revistas, Deise estava tendo muito progresso.

Carlos, que tem deficiéncia mental, ndo conseguiu fazer as
atividades que a professora propés, mas ela disse que tem que respeitar o ritmo de

Klinger. Ele conversou bastante e fez brincadeiras com os amigos de sala.
10h00

A professora Antonia iniciou a aula no modulo 1B com um texto que
falava sobre a motivacdo. Era uma parabola que falava sobre crescer
profissionalmente e pessoalmente, e subir a escada do sucesso. A professora fez
relagdo com os alunos que ficaram a vida inteira sem saber ler e escrever; e que
depois de adultos voltaram a estudar. Acrescentou ainda que ndo podem desistir no
primeiro “balancar da escada”.

A professora sentou perto de Paulo e Mauro, que tém deficiéncia
mental e, por eles ndo conseguirem se concentrar, ajudou-os nas atividades.

Pedro, que é deficiente visual, fez atividades com a Reglete’®. Lais,
que tem Sindrome de Down, fez atividades para o reconhecimento das letras do

alfabeto e Vander, que é deficiente mental, apenas rabiscou a folha.

' Instrumento de escrita em Braille que consiste em uma placa de metal ou de plastico presa em uma
prancheta de madeira onde é preso o papel. Nesta placa existem quatro filas de 27 retangulos (celas)
cada, em cada cela ha os seis pontos que sdo impressos pelo pungéo.
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[...] meu sonho fundamental é o sonho pela

liberdade que me estimula a brigar pela justica, pelo
respeito do outro, pelo respeito a diferencga, pelo
respeito ao direito que o outro tem e a outra tem de ser

ele ou ela mesma. Freire (2004, p. 293)

Neste capitulo langca-se méo de um modo de formatacdo do texto

qgue consiste em trazer excertos do caderno de campo concomitantemente as teorias

da Etnomatematica e da Educacgao Inclusiva.
Iniciar-se-a falando de Tatiane,
que freqientou o CIEJA até 2006 e tem
deficiéncia mental, o que Ihe ocasionou
limitagdes fisicas e mentais. Maria, que é irma

de Tatiane, relatou que:

Tatiane nasceu com
microcefalia, e a falta, de
alimentacdo e estimulo
agravou suas limitacdes.
Quando morava com sua
familia biologica, passava a
maior parte do tempo em
um quarto escuro e
apanhava por chorar. Por
esse motivo, sO deixava
escorrer as lagrimas, ao
chorar, pois tinha medo de
ser repreendida.

Até os onze meses,
idade em que foi adotada,
passava a maior parte do
tempo embrulhada em
panos, situagao que
mantinha  seus  bracos
cruzados, prejudicando os
movimentos das ma&os.
(Capitulo 1, p. 21)

Como ndo consegue andar e
tem dificuldades para sustentar o corpo,
Tatiane necessita de uma cadeira de rodas

especial que a ajuda a ficar sentada. (Capitulo

A Educacéao
possui como um dos seus
principais objetivos preparar as
pessoas para a vida social e para
exercer a cidadania. Para isso, €&
importante que o educador
dialogue com o educando e esteja
em sintonia com suas raizes
culturais. Essa postura so6 &
possivel com o conhecimento da
cultura dos alunos e o respeito por
ela.

Contudo, nao séao
todos os métodos pedagogicos
adotam tal postura, alguns fazem
uso de mecanismos classificatorios
e punitivos, tendo como objetivo
barrar a entrada de minorias
sociais nos sistemas de producgdo e
consumo e na participacao social e
politica. [Este processo ignora a
cultura e saberes do educando e,
ao ignorar outras formas de saber,
esta colaborando com a exclusao
social e cultural.

A postura educa-
cional que a Etnomatematica
propbe caminha em direcdo a
eliminagdo da exclusdao social e
cultural, desenvolvendo a
criatividade e preservando as
diferencas. Em vista disso,
Scandiuzzi (2002b, p. 4) explica
gue seguir o nao etnocentrismo &
estar aberto ao dialogo, ao novo,
as diferencas. E acreditar na
alteridade e na identidade de cada
pessoa. E trabalhar o egoismo que
cada um traz dentro de si, € ndo
desejar o poder a qualquer



1, p. 36)

Apesar de conseguir falar, ndo
gosta de fazé-lo, pois, além de falar com muita
dificuldade, Tatiane tem vergonha de sua voz.
Para sua interagdo, que ¢é basicamente
afirmativa ou negativa, ela utiliza uma “prancha
de comunicagdo”, que consiste em uma
plataforma de madeira que possui a palavra
sim fixada ao seu lado esquerdo e a palavra
lado direito.

ndo ao seu Quando quer

responder afirmativamente, olha para a

palavra sim; quando quer responder
negativamente, olha para a palavra ngo.
Nessa prancha existem também as letras do

alfabeto, os algarismos decimais e figuras que

correspondem a  sentimentos, pessoas,
animais e situagdes cotidianas.
Segundo Maria, Tatiane

alfabetizou-se no médulo 2 com a professora
Antonia. Elas trabalhavam com a prancha de
comunicacgéo, fazendo atividades de afirmacao
ou negacao, multipla escolha e construgdo de
frases. Tatiane fazia atividades paralelas,
enquanto os outros alunos copiavam ou faziam
as atividades propostas por Antonia, ela dava
atencao a Tatiane.

A interacdo entre professora e
aluna fez nascer uma grande amizade entre as
duas. Tatiane gosta muito de Antonia, tanto
que em sua prancha de comunicagao existe
uma foto da professora que Tatiane usa
sempre que quer montar frases com a palavra
“professor”.

Tatiane tem 23 anos e, apesar

60

instancia social e o poder do saber
como algo para a dominacéo.

Observando a
educacdo, sob o prisma da
Etnomatematica, pode-se perceber
que suas idéias direcionam-se a

uma educacgao para todos,
transcultural, onde homens,
mulheres, brancos, negros,

indigenas, orientais, pessoas com
deficiéncia ndo sejam excluidas; ou
seja, uma educacgéo que abranja a
todos sem distingao alguma.

Pode-se  definir
Etnomatematica como: a forma
com que o0s grupos soécio-culturais,
em sua interacdo com o mundo,
desenvolvem a arte ou técnica
(ticas) de matematizar — que
implica em contar, relacionar,
organizar, medir, analisar, explicar,
entender, relatar, inferir, classificar
— (matema) para saber, fazer e ser.

No entanto, essa
perspectiva s6 ¢é possivel se,
deixando de olhar o mundo por
meio do método analitico,
buscamos uma forma global de ver
a realidade.

A Etnomatematica
entende que ha maneiras
diferentes lidar com os problemas
diarios, o que gera diferentes
conhecimentos. D’ambrosio (2002)
explica que, na construcdo do
conhecimento, cada sujeito lida de
forma diferente com a realidade, e
nisso desenvolve novas “ticas” no
decidir dos “matemas”.

Recorrendo a
Chacon (2003, p. 134) o professor
deve considerar a “emogdo e o
afeto como vinculos do
conhecimento matematico”, por
isso a amizade da professora é
muito importante para a aprendiza-
gem de Tatiane.



da maioria das pessoas terem a concepgao de
que as pessoas com deficiéncia mental sao
‘criangas grandes”, ela pensa como uma
jovem de 23 anos, ndo gosta de ser tratada
como crianga e tem o entendimento de tudo o
que acontece ao seu redor. Sabe quando uma
pessoa gosta dela ou n&o, sabe quando um
professor esta interessado em ensina-la ou
nao.

Certo dia, ela disse a Maria
que ndo queria mais ir a escola e, ao ser
indagada, apontou em sua prancha de
comunicagdo a figura de um bebé. Sem
entender o que estava acontecendo, Maria foi
a escola para verificar o que havia ocorrido e,
conversando com os professores, descobriu
que uma das professoras a tratava como bebé.

Existem situacbes onde os
professores

optavam por superproteger

Tatiane, pois a consideravam fragil e
necessitada de cuidados como um bebé. Em
outras situagdes, os professores optavam por
deixar Tatiane “de lado” ou, ainda, eram
indiferentes a ela em sala de aula. (Capitulo 1,
p. 23)

Maria disse que, na época em
que Tatiane estudava com Antonia, a
professora podia disponibilizar mais tempo
para ela; mas, quando chegou ao mdédulo 3, o
tempo que os professores dispensavam-lhe
diminuiu devido a divisdo por disciplina. No
entanto, ela comentou que, salvo algumas
excegodes, os professores esforcaram-se para

que ela aprendesse e que fosse incluida.
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Observa-se neste
relato, o desrespeito em relacdo ao
aluno com  deficiéncia. Um
ambiente educacional suleado pela
Etnomatematica exige respeito,
conceito definido por Maturana
(2001), que implica em ser
responsavel pelas emogbes frente
ao outro, sem nega-lo, perante as
diferengas nos aspectos fisicos,
culturais, sociais, econdmicos e
politicos.

Para educadores
que tém como objetivo a Educacao
Inclusiva, é preciso escutar o outro;
ndo é falando de cima para baixo
que fazemos com que a inclusao
saia do papel. Para que a inclusao
se torne um processo educacional,
0s educadores devem se
comunicar com os educandos, em
um dialogo simétrico e nao vertical,
ndo falando a eles, mas sim com
eles, pois, para respeitar e aceitar
as diferencas, ouvir é essencial. Se
discrimino o pobre, o negro, o
indio, a mulher, o camponés e o
operario, ndo posso ouvi-los, nem
falar com eles, proibo-me de
entendé-los e, se me sinto superior
ao diferente, recuso-me a escuta-
los, Freire (1996).

Percebe-se neste
trecho que né&o existe respeito com
a aluna, pois falta o dialogo
simétrico que, segundo Freire
(1996), deve estar presente em
todo o processo educacional.



(Capitulo 1, p. 23)

Conversando com a professora
Ana, de Matematica, esta relatou que nao foi
preparada para trabalhar com alunos com
deficiéncias, e que procura informacdes sobre
inclusdo com outros professores da escola.

A professora relatou que
trabalhava paralelamente com Tatiane e que
fazia uso de problemas que envolvem as
quatro operagdes principais da Matematica.

(Capitulo 1, p. 20)

Segundo a professora,
Tatiane tem algumas
limitagdes fisicas e mentais,
por isso nao consegue
formalizar toda a matéria
ensinada. Ela aprende
somente o basico, ou seja,
as quatro operagbes e
alguns outros conceitos
basicos. Segundo Ana, a
socializacdo de Tatiane é
muito boa, os alunos se dao
muito bem com ela, levam-
na para passear e ela nao
gosta de faltar as aulas.
(Capitulo 1, p. 20)

A professora contou que
Tatiane tinha uma boa interagdo com os
alunos, e que os egressos da FEBEM eram os
que mais a ajudavam, levando-a passear ou
ao banheiro. E também que: “...] a
socializagéo de Tatiane é muito boa, os alunos
se dao muito bem com ela, levam-na passear
e ela ndo gosta de faltar as aulas”. (Capitulo 1,
p. 20)

Tatiane completou o médulo 4

em 2006, fez muitos amigos e ndo gostaria de
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Freire (2005) diz
que no didlogo construimos o
conhecimento em conjunto, &
comum encontrarmos na sala de
aula situagbes novas. O importante
€ que, como Ana, os educadores
se esforcem para fazer o melhor.

Trabalhar parale-
lamente ndo €& o objetivo da
Etnomatematica, todos juntos
desenvolve-se o triduo que forma a
ética definida por Dambrésio
(1996), que tem como principios o
respeito  pelas diferencas, a
solidariedade em relacdo a
necessidade de sobrevivéncia e
transcendéncia e a cooperacdo na
preservacdo do patriménio natural
e cultural comum.

Ante esse racioci-
nio, o respeito se torna algo
indispensavel para que possamos
proporcionar um ambiente de
cooperagdo em que os individuos
trabalhem e colaborem para um
objetivo comum, encontrando
formas de solucionar problemas
que digam respeito a todos. Isso
nos faz refletir e nos torna
conscientes de que é necessaria a
solidariedade, que consiste em
auxiliar, apoiar e/ou defender
alguém com o objetivo de resolver
ou minimizar seus problemas.

Quanto ao
excerto sobre o0s egressos da
FEBEM, cabe ressaltar que, apesar
de no senso comum acreditarmos
que todas as pessoas que
passaram por sistemas carcerarios
sdao violentas e nao estao
interessadas em ajudar o préximo,
podemos ver que isto nao é
sempre verdade, pois, neste caso,
0s egressos da FEBEM
preocupam-se com o bem-estar
das pessoas com necessidades
educacionais. Isto se encaixa
perfeitamente nas relacbes de



ter deixado o CIEJA. A familia me informou
que talvez Tatiane tivesse dificuldade em
continuar os estudos, pois ndo estavam
encontrando escola municipal ou estadual com
a mesma proposta que o CIEJA. (Capitulo 1,
p. 28)

Assim como Tatiane, e tam-
bém com paralisia cerebral, Marcos tem 13
anos e esta matriculado no moédulo 1B. Com
suas atividades motoras compro-metidas, nao
consegue andar e necessita de uma cadeira
especial, que Ihe possibilita ficar sentado.

A coordenacdo das maos é
limitada, consegue fazer algumas coisas
como: segurar a garrafa de agua e mudar a
folha do caderno, porém n&o consegue
manusear o lapis ou caneta, o que o impede
de escrever no caderno.

Apesar de todas as
dificuldades, Marcos é muito alegre, simpatico
e inteligente. Ja estudou em instituicdes como
a AACD® e, no entanto, identificou-se muito

com a professora Antonia. Marcos afirmou: “E

a melhor que eu ja peguei”. (Capitulo 1, p. 38)

Em fungdo de seu
comprometimento na
coordenagdo motora das
maos, sempre que possivel
Antonia imprime para
Marcos o que sera

trabalhado ou, quando
necessario, a prépria
professora copia as

atividades em seu caderno.
Marcos presta atencéo nas
explicacdes da professora,
tira as duvidas e, as
atividades que teria que
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solidariedade e cooperacao.

Neste trecho, a
professora utiliza recurso adequado
para Marcos e o conteudo
trabalhado € o mesmo. Esta é
umas das caracteristicas da
Educacgédo Inclusiva, portanto da



fazer no caderno, leva-as
para casa e faz no
computador, que manuseia
perfeitamente; e, assim que
as tarefas vao ficando pron-
tas, ele entrega para a
professora corrigir.

Ao perguntar para
Marcos se ele gosta da
professora, ele dizz “A
melhor que eu ja peguei’.
Quando a professora o
chama de bebé, por ser o
aluno mais novo da sala,
ele diz: “‘Eu sou
adolescente, bebé é aquele
que faz bua, bua (imitando
bebé)”.

Marcos é um menino
muito ativo. Gosta de
navegar e conversar com
amigos na Internet,
inclusive com a professora.
O computador ¢é um
instrumento importante para
ele, pois € a forma com a
qual se comunica com o
mundo e consegue registrar
suas idéias e conhe-
cimentos.

Para Marcos, o apoio
de sua méae é essencial,
pois, além de ajuda-lo a se
locomover, é ela que esta
sempre buscando novas
formas de auxiliar o filho a
ter uma vida melhor. Busca
sempre novos médicos e
novos caminhos para obter
alguns progressos, que,
para os olhos de quem esta
de fora, sdo progressos
pequenos, mas que, para
Marcos, séo grandes
vitorias. (Capitulo 1, p. 39)

Vale destacar que existe em
frente do CIEJA, uma vaga reservada para
alunos com deficiéncia e wuma rampa
construida a fim de proporcionar o acesso de

pessoas que fazem uso da cadeira de rodas e
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Etnomatematica.

Assim como no
caso de Tatiane, Marcos exige
respeito em relagdo a sua idade.
Podemos observar que Marcos tem
plena consciéncia disto.

Comunicar-se
com o mundo é estar globalizado
na construgdo do conhecimento.

Registrar idéias e
conhecimentos faz parte dos
‘matemas”, Scandiuzzi (1997)
relata que o grupo culturalmente
identificavel que observou usava
principalmente 0s padroes
desenhados em seus artefatos
para o registro.



de pessoas que tém dificuldades de

locomogdo. A rampa € muito ingreme,
fazendo-se necessaria a ajuda de outras
pessoas, para que os alunos consigam subi-la.
No entanto, as salas tém as portas em
tamanho adequado para o tamanho das
cadeiras, os banheiros tém corrimbes para
auxiliar os alunos e praticamente néo existem
degraus na escola, permitindo o facil acesso a
qualquer dependéncia.

Para alunos que necessitam
de transporte especial, a prefeitura oferece um
veiculo que permite o transporte de pessoas
com cadeiras de rodas, mas ainda nao sao
todos que tém acesso a esse servico. Para
terem direito ao transporte, é necessario
passarem por um processo burocratico que,
enquanto é efetuado, obriga os alunos a
procurarem outras solugdes possiveis.

Alguns pedem para parentes
ou amigos levarem-nos de automével, outros
dédo um jeito de irem de Onibus e outros
precisam esperar o beneficio para freqientar a
escola.

Nem sempre os direitos das
pessoas com deficiéncias sao respeitados. Em
um dia de observacdes, a mée de Marcos
entrou reclamando que a vaga para deficiente
estava sempre ocupada e, por isso, ela
precisava parar o carro longe da rampa de
acesso a escola, o que a obrigava fazer um
esforco desnecessario para levar Marcos até a
sala de aula. Essas dificuldades seriam

diminuidas se nao fosse a desinformacao de
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Neste paragrafo
do texto e nos proximos dois, pode-
se perceber a solidariedade por
parte de cada pessoa da sociedade
para com os alunos que dela
precisam, as pessoas se ajudam e
isso favorece a cooperagao que,
incontestavelmente beneficia a
todos. Vé-se que os obstaculos que
excluiam sdo refeitos, a fim de
propiciar o acesso a todas as
pessoas. Também nota-se que o
poder publico se adequa em
relacdo ao transporte dessas
pessoas. A luta por uma sociedade
inclusiva exige a construgcédo de
conhecimentos educacionais de
cidadania, respeito e perseveranca
na busca do essencial que da vida.

Freire (2000) diz
que deve-se ndo s respeitar os
direitos das pessoas, mas atuar na
conscientizagdo destas pessoas
para que elas conhegam os seus
direitos e deveres.

Sobre o posi-
cionamento do homem perante o
mundo, como sujeito de sua
histéria, Freire (2005, p. 90, grifo do
autor), em Pedagogia do Oprimido,
dizz  “existir, humanamente, ¢&
pronunciar o mundo, é modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez,
se volta problematizado aos



algumas pessoas. A professora explicou para
a mae de Marcos que sao os proprios alunos
da escola que param o carro na vaga, e

aconselhou que reclamasse com a diregao.

A Mée de Marcos wusa
automovel préprio para leva-lo na escola e,
além de lutar pelos direitos do filho, se diz uma
defensora dos direitos das pessoas com
deficiéncias. Conversando com a professora
Antonia, ela disse: “eu brigo pelos direitos dos
deficientes mesmo, nao importa onde eu
esteja, pode ser no shopping ou no
supermercado, eu fagco as pessoas tirarem o
carro da vaga que é reservada”. (Capitulo 1, p.
38)

Antonia relatou que Marcos é
muito inteligente e que aprende rapido as
coisas. Ele gosta de ficar fazendo brinca-
deiras com os amigos de sala, esta sempre
interagindo com todos, e que todos os alunos
gostam muito dele. (Capitulo 1, p. 39)

Também com paralisia
cerebral, Carla tem 22 anos e esta matriculada
no moédulo 2C do CIEJA, desde 2004. Tem a

coordenagcdo das pernas e das maos

sujeitos pronunciantes,
deles novo pronunciar’.
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a exigir



comprometidas e, segundo a professora, esta
progredindo bastante quanto a comunicacgao,

mas fala lentamente e com dificuldades.

Seu ritmo de aprendizado é
lento. Antonia trabalha a alfabetizacdo de
Carla usando um alfabeto feito de madeira.
Algumas vezes ela quebra as letras devido a
forca demasiada que faz para controlar o
movimento das méos. Apds trés anos de
estudo, conseguiu chegar a uma fase que a
professora Antonia chama de silabica, que
consiste em aprender a escrever palavras
formadas por silabas com duas letras, as quais
a professora chama silabas simples.

A utilizacdo dos nomes das
pessoas de sua familia para a sua
alfabetizac&do auxiliou muito nesse processo, e
agora ja esta usando figuras de animais que
em seus nomes trazem silabas com trés letras.
Carla tem acompanhamento fonoaudiol6gico,
de terapeuta ocupacional e pedagdgico,
oferecido pela AACD, conseguido pela familia.
(Capitulo 1, p. 43)

Diferentemente de Marcos e

Carla, que tém paralisia cerebral, Fabio tem 35
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A etnomatematica
— D’ambrosio (2002) — recomenda
que o processo educacional seja
contextualizado. Portanto, o nome
dos familiares, por serem pessoas
relevantes na vida das criancas,
pode ser usado como ponto de
apoio ao educador.



anos, apresenta disturbio mental e esta
matriculado no modulo 3D, que corresponde

ao segundo ciclo do ensino fundamental.

Ele imagina que é dono de
uma empresa, porta cracha e conversa com 0s
colegas de sala como se estivessem em meio
a uma reunidao de negocios. Algumas vezes
pede para sair da aula para resolver
problemas referentes a empresa. A professora
Ana, de Matematica, ao relatar a condicao de
Fabio, disse: “ele s6 tem a ‘socializacdo’ na
escola”, argumentando que ele vive alienado
do mundo e que nao consegue aprender.

Em sala da aula, Fabio nao
participa das atividades e também n&o foi
observada nenhuma agdo para que possa
interagir de alguma forma com as aulas. Ele
apenas esta em sala, mas é excluido
totalmente das atividades. (Capitulo 1, p. 40)

Pode-se ainda encontrar, no
CIEJA, alunos com deficiéncia visual. Nesse
caso, Antonia, ao trabalhar textos em sala de
aula, sempre que possivel digita-os em Braille,
pois assim os alunos com deficiéncia visual

podem participar destas atividades. Isso é
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Segundo a Carta
da Transdisciplinaridade, a
realidade é diferente para cada
individuo. Por a Etnomatematica
estar de acordo com essa linha de
pensamento, tem-se como postura
respeitar a realidade de cada um.

Para que isto seja
possivel, se faz necessario uma
nova forma de olhar a realidade,
entdo, & preciso entender que os
alunos tém formas diferentes de
pensar e aceitar novas légicas que
eles trazem para a escola.
Segundo Scandiuzzi (2002b), apés
tomar a postura de compreender
outras formas de pensar, inicia-se a
caminhada para um mundo melhor,
ou seja, a inclusdo de todos, a
formagdo de uma sociedade para
todos. Com isso, o método de
trabalho mudara de analitico para o
sintético, pois sé assim permitird o
acesso a todas as pessoas
rompendo com os filtros socio-
culturais que tanto validam as
inteligéncias l6gico-matematicas e
a inteligéncia linguistica.

A etnomatematica
nao direciona o educador a
aprender linguas a fim de facilitar a
metodologia em sala de aula;



indispensavel para que eles consigam ler.

O CIEJA também tém alunos
como Edna; a familia soube ela que estava
perdendo a visao aos sete anos, quando uma
professora constatou que nao enxergava nada
na vista direita e muito pouco na vista
esquerda. Na época, o médico que a atendeu
sugeriu que a mae procurasse uma escola
especial, mas ela optou por tira-la da escola.

Com 6% da visao, sempre
dependeu de alguém para fazer praticamente
tudo até que, aos 28 anos de idade, foi
trabalhar em uma casa de familia, como
acompanhante, escondendo a sua deficiéncia

dos patrdes.

Quando era necessario ir ao
supermercado, arriscava-se no caminho e,
chegando, pedia para algum funcionario
acompanha-la e ajuda-la a escolher o que
precisava comprar, e 0 supermercado
entregava a compra.

Mas, em 1999, a filha dos
patrdes descobriu que Edna tinha deficiéncia
e aconselhou-a a

visual procurar uma

instituicdo especializada. Entédo ela foi a
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porém a partir do didlogo simétrico,
ela opta por que o professor
interaja, socialize e construa o
conhecimento das diferentes
linguagens que se encontram na
sala de aula e a melhor
compreensao do outro.



procura de ajuda e iniciou a reabilitagcdo com o
auxilio da bengala. Depois de algum tempo,
Edna perdeu totalmente a viséo.

Depois de conhecer a historia
de Edna,

necessidade de aprender o Braille, para poder

a professora Antonia sentiu a

ajudar a aluna que lhe langava um novo
desafio, pois até o momento ndo havia
trabalhado com pessoas com deficiéncia
visual.

Antonia participou de um curso
de Braille, mas falou que aprendeu quase tudo
sozinha e, com isso, pdde ensinar a Edna e
receber outros alunos com deficiéncia visual.

Segundo a professora, Edna é
muito aplicada e tem muita vontade de
aprender; ela estuda o Braille enquanto os
outros alunos fazem as atividades. Existem
momentos em que Edna participa das
atividades com a sala. Isso acontece,
basicamente, quando nao é necessario copiar
da lousa e resolver as atividades no caderno.
(Capitulo 1, p. 33)

Também com  deficiéncia
visual, Pedro tem 22 anos e esta matriculado
no modulo 1B. Seu problema poderia ter sido
retardado se a familia tivesse tido informacgéo

sobre sua doenga.

Pedro tem vinte e dois
anos, seu problema poderia
ter sido retardado se a

familia tivesse tido
informacbes sobre a
doenga. Faz quase dois

anos que Pedro perdeu a
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Assim como foi
dito no comentario anterior, a
Etnomatematica  encaminha o
professor a aprender diferentes
conhecimentos a fim de
compreender melhor o outro que é
diferente de nés, e ndo somente
aprender o novo conhecimento
para facilitar as metodologias em
sala de aula.

Trabalhar com
“Todos” somente em alguns
momentos da aula ndo estd de
acordo com Freire (2005), ninguém
aprende nada sozinho, aprende-se
em comunhao.

Pode-se observar
também que, segundo Scandiuzzi,
(2000b) existe a possibilidade de
formalizar o conhecimento sem que
seja necessario o uso da escrita.
Assim a professora poderia criar
meios para que Edna pudesse
participar de todas as atividades,
mesmo que nao possa escrever no
caderno.



visao e ainda tem
preconceito em relagdo a
deficiéncia visual; ndo se
conformou ainda com a
nova situacdo e perguntou
para a professora se tinha
como aprender a andar na
rua e nao parecer que nao
enxergava. Pedro fala em
se casar e aposentar-se por
invalidez, mas a professora
diz que ele deve aprender a
ler e a escrever em Braille e
conseguir um emprego.
(Capitulo 1, p. 25)

Quando comecou a frequentar
o CIEJA, Pedro dependia totalmente das
outras pessoas para se locomover. Nesta fase,
uma senhora, que é sua vizinha, levava-o para
a escola.

Com o] tempo e
conscientizacdo despertada pela professora,
Pedro comecgou a despir-se do preconceito e
entendeu que a bengala seria sua
companheira e seu novo olho para se
locomover. Hoje, apos ter aprendido a usar a
bengala, Pedro ja anda praticamente sozinho e
sé precisa de ajuda para saber qual énibus ele
deve usar e para atravessar as ruas. (Capitulo
1, p. 40)

No processo de aprendizado
do Braille, assim como no aprendizado de
qualquer outro conteudo, pode ser que o ritmo
seja diferente de pessoa para pessoa. Para
sentir os pontos dos simbolos em Braille &
necessario ter leveza nas méaos e uma boa
sensibilidade. Algumas pessoas ja trazem isso
consigo e outras tém essas caracteristicas

proporcionadas por uma série de exercicios.
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Para Freire
(2005), as pessoas devem tornar-
se sujeitos de sua existéncia.

Pode-se ver a
solidariedade novamente, agora
por parte de pessoas da
comunidade; as pessoas ajudam e
cooperam para um mundo mais
justo.



Pedro precisou do auxilio
destes exercicios para a sensibilidade e
coordenacao motora. A professora iniciou os
exercicios pedindo para que ele apertasse
umas bolinhas. Apd6s o0 exercicio com as
bolinhas, Antonia pediu para Pedro passar o
dedo em desenhos feitos com barbante em
folha de papel. Observe uma reproducdo dos

desenhos feitos com barbante:

“Seus olhos sao seus dedinhos
agora!”, dizia Antonia.

Apbs esses exercicios, a
professora pediu para que Pedro furasse com
0 pulsdo um pedacgo de isopor. Essa pratica
era para que ele se habituasse ao instrumento.
Ap6s alguns dias com esses exercicios,
Antonia entregou a reglete, ensinou-lhe como
manusea-la e iniciou mais exercicios para que
ele tivesse coordenacdo motora para furar as

celas, que sdo os espagos onde vao ser
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Pela histéria da
humanidade, percebe-se que a
busca por caminhos, métodos e
formas de mudar a realidade fazem
parte do nosso instinto e
necessidades. Essas  atitudes
instintivas s&o motivadas pela
intengdo de melhorar sua condigao
de vida na terra, seja criando a
roda, seja descobrindo o fogo, seja
criando os computadores, pois,
entre tantas invengdes, o homem,
em sua busca pelo novo, torna-se
(re)criador do mundo.



escritos os simbolos em Braille. Antonia disse
que havia aprendido essa técnica em um curso
de Braille que fez.

Pedro fez todas essas
atividades que precedem o ensino do Braille,
dentro de sala de aula. Enquanto os outros
alunos faziam as atividades que a professora
propunha, ele se preparava para aprender o
Braille.

Pedro entrou no médulo | no
Em 2007,

continuou no mesmo mddulo e a professora

segundo semestre de 2006.

argumentou que para ele mudar de modulo,
precisava aprender bem o Braille. (Capitulo 1,
p. 24)

Também  com  deficiéncia
visual, Arlete perdeu completamente a viséo
ha pouco tempo e aprendeu toda a escrita em
Braille em apenas trés meses. Seu empenho
foi determinante nesse processo e, também, o
fato de ter estudado até o ensino meédio,
quando ainda enxergava, ajudou a aprender o
Braille rapidamente, sendo necessario,
portanto aprender apenas os simbolos.

Também aprendeu com
facilidade a andar com a bengala, mas, apesar
de se locomover bem, seu marido e seu filho
pequeno acompanham-na todos os dias até a
escola.

Arlete nao se deixou abater por
sua deficiéncia, foi a luta e estda em uma nova
fase, quer aprender o sorobad para fazer
contas; como a professora Antonia n&o sabe o

soroba, Arlete tirou copias de um livro que traz
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Essas invengbes
mudam a realidade, incorporando a
ela novos fatos que fornecem ao
sujeito novos desafios, obrigando-o
a interagir novamente, formando,
assim, um ciclo que muda a
realidade constantemente. A
interacdo do homem com o mundo
faz com que ele, na busca por
métodos praticos para resolver
problemas diarios e formas de
explicar esses métodos,
transforme-se em sujeito de sua
existéncia e, nessa interagao com o
meio, construa o conhecimento

A construgcdo do
conhecimento € bastante dindmica
e a inclusdo a impulsiona para isto,
os professores constroem ©
conhecimento nesta dindmica. Para
Scandiuzzi (2008) a
Etnomatematica ¢é favoravel a

inclusdo, pois, num mundo
globalizado, oS meios de
comunicagdo que estdo na

velocidade da luz exigem uma
construcao do conhecimento
bastante dinamica. Neste caso, a
professora soube utilizar-se desta
construcao.

(0] soroba é
utilizado, dentro de uma
perspectiva ethomatematica, como
instrumento em que os alunos com
deficiéncia visual utilizam de suas
“ticas” para a resolver os
“‘matemas”. Calore e Montes (2007)



as técnicas de calculo e, para estudar, ela
conta com a ajuda de seu marido, que Ié as
informacgdes do livro e ela pratica no soroba. A

professora relatou que:

[...] precisa saber sorob3,
que eu nao sei ainda e
preciso aprender, pois a
minha aluna n&o vai para o
modulo trés porque eu nao
sei soroba para ensinar a
soma, subtragdo, multipli-
cacao e divisdo. Tenho que
aprender urgentemente [...]
(Apendice1, p. 137)

E afirmou que, assim que
Arlete aprender a fazer as contas, vai aprender
com ela para poder ensinar aos outros.

Enquanto Arlete estudava o
Braille em sala, os alunos faziam as atividades
que a professora propunha. Em alguns
momentos, a professora deixou os alunos
trabalhando e foi tirar as duvidas de Arlete.
(Capitulo 1, p. 43)

Assim como Arlete, Marlene
também tem deficiéncia visual. Seu problema
teve inicio quando pequena, apés um acidente

em que caiu de cima de uma mesa, e
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comecou a perder a visdao. Com vinte e trés
anos, em 1995, comecgou a ser atendida pelo
Centro Cultural Louis Braille, onde ficou por
um ano e seis meses. Nesta instituicdo
aprendeu a escrever com letra ampliada, pois
ainda tinha dois décimos de visao. Apos isso,
foi constatado que seu problema n&o tinha
cura, vindo a perder totalmente a visao apds
um tempo.

ApoGs perder a visdo, comegou
a freqientar o instituto Dorina Nowil, onde
aprendeu a se locomover em praticamente
todos os ambientes, porém nao conseguiu
aprender corretamente o Braille. Procurando
sanar esse problema, ingressou, em abril de
2006, no projeto CIEJA e estuda com a
professora Antonia no médulo I. (Capitulo 1, p.
32)

Em 2007, ela continuou no
modulo |, pois a professora explicou que
Marlene ainda nao esta alfabetizada e que,
para ir para o moédulo Il, precisava saber ler e
escrever. Assim como 0s outros alunos com
deficiéncias visuais, Marlene estudava o Braille
enquanto os outros alunos faziam as
atividades propostas pela professora.

Marlene é muito alegre, tem
muita forca de vontade e muito senso de
humor, haja vista que, nos momentos em que
eram tiradas fotos da sala, ela dizia que era
para Ihe mandar as fotos, pois ela adorava
“ver” fotos. (Capitulo 1, p. 32)

Juntamente com os alunos

com deficiéncia mental e deficiéncia visual,
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pode-se encontrar os alunos com deficiéncia
fisica. E o caso de José, que tem 23 anos e,
em 2006, estava matriculado no médulo 2B.
José se alfabetizou sozinho, e
ainda tem erros ortograficos e demora um
pouco para copiar as atividades, pois tem a
coordenacdo motora de suas maos
comprometida. Faz uso de cadeira de rodas e
depende do programa da Prefeitura de Séo

Paulo que oferece transporte especial.

Como também necessita da
rampa de acesso a escola, José faz uso da
vaga exclusiva de deficiente que, como ja foi
dito em outro relato anterior, por vezes é
ocupada por pessoas nao deficientes.

José gosta muito de estudar,
adora ler e € muito caprichoso em suas
atividades; participa das aulas e gosta de
sentar nas cadeiras da sala de aula, porque,
em sua opinido, sdo mais confortaveis do que
sua cadeira de rodas. Ja poderia estar no
modulo trés, mas, segundo a professora
Antonia, ele n&do esta preparado ainda.

Em um dia de observacéo, na

hora da entrada dos alunos, José reclamou:
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“Oh, professor Thiago, o povo deu uma aula

de democracia, aula de cidadania..’
(ironizando a situacdo), “tem um carro da
prefeitura parado na vaga para deficientes,
issO é uma

vergonha...”, “As pessoas

precisavam estudar mais..., estudar nao,

precisavam ter mais mesmo”.
(Capitulo 1, p. 27)

Fazendo uso

coragao

também de

cadeira de rodas, Terezinha ndo tem o

movimento das pernas, mas tem a
coordenacao perfeita das maos. Segundo
relato da professora Antonia, ela trabalha
muito bem com o alfabeto em plastico, mas,
quando precisa transcrever para o caderno,
Terezinha tem muita dificuldade. Ela gosta
muito de trabalhos manuais, como artesanato,
recortar figuras e gosta muito da escola.

Hoje, com 41 anos e
matriculada no modulo 2C, comunica-se muito
bem e esta muito feliz pelos progressos
conseguidos. Terezinha demonstra muita forca
de vontade em vencer os obstaculos que a sua
deficiéncia lhe impde e participa de um grupo
Nao-

de danga de wuma Organizagao

Governamental de seu bairro, e fazem
apresentacdes sempre que possivel.

Terezinha participou de todas
as atividades propostas pela professora e em
momento nenhum fez atividades paralelas as
do restante da sala. (Capitulo 1, p. 27)

Os alunos idosos tém uma
grande participagdo no processo educacional,

pois auxiliam os professores a controlar a
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A educacao
matematica, em sua dimensio
critica, segundo Skovsmose

(2007), tem como objetivo principal
tornar os alunos conscientes de
sua participacdo na sociedade e,
assim, conhecer seus direitos e
deveres.

Como ja foi dito
em outras oportunidades, a
formalizagdo do conhecimento n&o
¢ feita necessariamente com a
escrita no caderno.



indisciplina dos alunos, segundo a observagao

feita no modulo II:

Os alunos idosos cola-
boram com a aula aju-
dando na disciplina, “cui-
dam” dos alunos mais
novos, principalmente
daqueles que gostam de
fazer bagunga. Segundo a
professora, com a ajuda
dos idosos, em pouco
tempo oS alunos
indisciplinados comegam a
prestar atencdo a aula e a
fazer as atividades.
(Capitulo 1, p. 42)

Logo que foram iniciados os
trabalhos de campo no projeto CIEJA, em
conversa com a professora Ana, de
Matematica, e a professora Hilda, de Ciéncias,
estas relataram sobre um aluno chamado
Jodo, que estava matriculado no moédulo trés,
dizendo que ele tinha dificuldade de
aprendizagem e que seria interessante
observa-lo. No momento ele estava tendo aula
de Inglés, entdo resolveu-se observar a aula

da qual Joao estava participando.
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O processo de
inclusdo contribui para as boas
relacbes entre as geracgbes, e as
geracdes, juntas, contribuem para
um mundo melhor. Dentro da Etica
da Inclusdo os idosos, neste caso,
contribuem para a disciplina no
espaco escolar.



A professora pedia para que
os alunos traduzissem um texto do Inglés para
o Portugués com a ajuda de um dicionario; e,
para Jodo a professora passava uma atividade
diferente, argumentando que: “ele néo
consegue fazer a atividade que os outros
fazem, eu ja tentei ensinar a trabalhar com o
dicionario, mas ele néo aprende!”.

No momento em que a
professora iria Ihe propor outra atividade, Jodo
indagou-lhe: “Porque nao posso fazer a
mesma coisa que os outros estdo fazendo?”
Com isso, um pouco constrangida e irritada, a
professora buscou um dicionario para que ele

fizesse a atividade também.

Mesmo entregando o]
dicionario a Joao, a professora nao lhe deu
nenhuma explicagdo de como wusa-lo e
também n&o repreendeu um grupo de alunos
que ficou zombando dele.

Jodo leva um tempo maior
para aprender. As professoras relataram que
ele ndo gosta de estudar, mas que gosta de
cantar Rap. (Capitulo 1, p. 29)

A partir da observagdo de
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Direcionado-nos a
definicdo de Santos, Barracco e
Myazaki (1975) : “A comunicag&o
vertical € a edicdo do som, do
movimento e do gesto. Hoje em
dia, esta mais préxima de uma
técnica de reproducdo do que de
uma estética criativa. O aluno desta



Jodo, procurou-se saber como os professores

relacionam as diferencas no ritmo de
aprendizagem dos alunos, e constatou-se que
a professora Antonia lidava com isso muito
bem. Ela planejava as atividades ja prevendo
que alguns teriam mais dificuldades do que
outros e, com isso, promovia grupos em sala,
formas de explicar e recursos que sanavam
esses problemas, e ndo se contentava com
que apenas alguns alunos aprendessem o que
fora ensinado. Porém, ainda existem alguns
alunos que, apesar dos esforcos, ela nao
conseguia atender.

Observando a aula da
professora Neuza, que leciona Matematica, em
uma aula em que trabalhava com o tdpico
‘Regra de Trés”, nota-se que alguns alunos
sentiam a necessidade de ver o professor
resolvendo exercicios como exemplo, para que
depois pudessem resolver os que foram
propostos. Nessa aula, a professora havia
proposto um trabalho para que pudesse
poupar a voz, em fungcdo de uma rouquidao;
mas, atendendo ao pedido da sala, elaborou
um problema com um alimento conhecido dos
alunos, que consistia em saber o preco de 350
gramas de queijo, sabendo que o quilo deste
queijo custava dez reais.

Resolvendo o problema,
Neuza disse que os alunos podiam adivinhar o
resultado (fazer o calculo mental), mas que o
interessante era aprender a fazer o algoritmo.
(Capitulo 1, p. 50)

Nas aulas da professora Ana,
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sala utiliza nas suas formas de
expressdo musical, sugerindo a
transcendéncia mencionada por
D’ambrésio  (2002), Scandiuzzi
(2000), Costa (2008), Rodrigues
(2005), Silva (2006).

A etnomate-
matica ndo sugere que 0s
educadores se tornem “super-
heréis”; portanto, nem sempre é
possivel alcangar a todos os
alunos, o importante é que cada
um faca o melhor de si.

Os diversos
grupos sociais trazem consigo
particularidades, como a forma de
se vestir, de cozinhar, de se
comportar, o idioma, a religido, e
uma infinidade de outras. Estas
peculiaridades formam a
identidade, as caracteristicas de
cada grupo, desenvolvendo formas
diferentes de interpretar a realidade
e conceber o mundo, fazendo com
que cada grupo resolva problemas
cotidianos semelhantes, porém de
formas diferentes.

Essa versati-
lidade, que ¢é prépria do ser
humano, torna necessaria a
construcdo de varias formas de
conhecimento que implicam no
desenvolvimento  de métodos
diversificados para explicacdo das
situacbes vividas. A matematica
como forma de conhecer, explicar e
entender eventos diarios é
construida diferentemente pelos
grupos sociais levando em conta
que o contexto em que 0s mesmos
estdo inseridos, permitindo-nos
dizer que cada ser humano constroi
a sua propria matematica.

Definindo  Etno-
matematica, Scanciuzzi (2007),
explica que ‘etno se refere a
grupos social/culturalmente

identificaveis, que entre outros



de Matematica, para que todos os alunos
conseguissem entender e desenvolver as
atividades, ela proporcionou espago para que
eles utilizassem suas préprias logicas e
métodos para a realizagdo das atividades. Em
momento nenhum houve, por parte da
professora, imposicao de um método ou outro,
ficando a critério do aluno seguir o método
usado por ela.

Em umas das avaliagbes
dadas pela professora Ana, no mddulo 4, que
consistia em resolver equagdes do 2° grau, um
dos alunos perguntou se era necessario usar a
Férmula de Baskara. Ana disse que se ele
soubesse fazer de outra forma, poderia fazé-
lo. (Capitulo 1, p. 36)

Em outro momento de
observacado, no moédulo 4B, a professora Ana
pede para que os alunos resolvesse as
situagcdes que envolviam equagdes do 1° grau.
Ela abriu espago para que os alunos
resolvessem as atividades da forma que
julgavam melhor, abrindo espaco para légicas
diferentes da usual e para que os alunos
pudessem expressar com suas palavras as
resolucdes e resultados. (Capitulo 1, p. 38)

O professor Lourival, também
de Matematica, em observagdo do modulo 3G,
falou que ndo era necessario que os alunos
decorassem a tabuada, permitindo que os
alunos olhassem na tabela ou contasse nos
dedos.

No momento em que uma das

alunas reclamou, dizendo que a Matematica é
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“‘matemas”, pode-se encontrar ma-
neiras especificas de raciocinar e
inferir”.

Todos tém suas
“ticas” para resolver problemas e,
segundo Knijnik (2000), as praticas
escolares baseadas no pensa-
mento etnomatematico problema-
tizam a cientificidade, a
neutralidade e assepsia da
Matematica académica e trazem a

cena as outras" matematicas,
silenciadas na escola.
A Matematica

aprendida na escola, por sua
formalidade e abstracéo, contribui
para a exclusdo. Para que a
Matematica deixe de ser filtro social
ou barreira para o sucesso do
aluno, o educador, ao trabalhar o
seu conteudo, deve respeitar o
contexto em que seus alunos estao
inseridos, usar em suas aulas as
matematicas trazidas a escola por
eles. O educar matematicamente,
segundo a Etnomatematica,
significa ir além dos conteudos; é
transcender a  barreira  das
disciplinas e construir consciéncia
critica em ambito social, cultural e
politico.
Para iSso,
segundo Scandiuzzi (2002b), a
Matematica que ¢é ensinada na
escola, abordada isoladamente,
obriga-nos a conversar em termos
de complexidade, de amplidéo, de
um mundo mais aberto e dinamico
a todas as realidades, em que ela
passe a ser percebida num entorno
mais global.
E respeitando
o saber/fazer/ser dos alunos que a
Etnomatematica lida com o carater
excludente da Matematica escolar;
€ valorizando os conhecimentos
matematicos adquiridos fora da
escola que conseguimos educar
matematicamente e fazer com que
os alunos sejam conscientes de
sua existéncia e, conscientes,
fagam-se sujeitos vivendo com o
mundo, ao invés de viverem no
mundo; e, conseqlentemente,
sujeitos de sua inclusdo, que



muito misteriosa, Lourival disse que a partir da
proxima aula ele e os alunos iriam comecgar a
desvendar os mistérios da Matematica, e que
o importante ndo era chegar aos resultados,
mas, sim, pensar os problemas. (Capitulo 1, p.
57) Lais e Gerson, que s&o alunos
da professora Antonia, estdo matriculados no
modulo 1B e tém Sindrome de Down. Gerson
€ descrito pela professora como um aluno
agressivo e que nao gosta de interagir com as
outras pessoas. De fato, ele ndo conversou
com ninguém na sala. Apesar disso, Gerson
gosta de fotos e, logo que foram iniciadas as
observagbes, ele procurou o relator para
mostrar as fotos que tinham sido tiradas no
seu aniversario. Ele foi mostrando e
explicando quem eram as pessoas que
estavam nas fotos, e também pediu para que
se tirasse uma foto dele com a maquina
fotografica que estava sendo usada.

Entretanto, Gerson nao
participou das atividades, apenas copiou as
atividades da lousa. No restante do tempo,
Gerson sempre ficava alheio ao que estva
acontecendo em sala.

No caso de Lais, ela também
pouco interage com os alunos ou com a
professora, que contou que, no inicio, ela nem
olhava para ela, mas disse que agora esta
tendo um progresso, pois ja a cumprimenta ao
entrar na sala. Lais ficou alheia as atividades
trabalhadas em sala de aula, sempre
desenhando, pintando ou rabiscando papéis.

(Capitulo 1, p. 58)
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pensam, discutem-na, debatem-na
e lutam em favor dos excluidos.

Nao vejo como o
educador, que Freire chama de
educador progressista, e também
podemos chamar de educador
inclusivo, pode comportar-se como
tal, se nossa educagdo esta
orientada pelo método analitico.
Para que o novo educador,
educador inclusivo, aja com ética, €
necessario mudangca do método
analitico para o sintético, que
defende uma abordagem ampla e
aberta de novos olhares e
percepcbes em nossas relacdes
com o universo e que possibilita a
nossa religacdo com todos os seus
elementos e seres.

A ciéncia atual ja
aponta para uma mudanga na
forma de olhar o mundo, ela esta
atenta a todas abordagens teéricas
sobre a construcao do
conhecimento, diferentemente da
ciéncia moderna, que dava atencgao
somente a cada nova construcao
do saber. Como afirma Scandiuzzi
(2002a), no mundo moderno quem
ndo tinha o paradigma analitico
como objetivo era excluido. A
excluséo justificava uma série de
disturbios e convidava a todos a
fazerem um filtro sécio-cultural de
maneira que somente alguns
seriam os senhores do saber. No
mundo atual, ha uma busca das
diferencas e respeito pelo outro
que sugerem a inclusao de todos e,
com isso, nos apontam multiplos e
novos modelos e caminhos a
sequir.



Ainda com relagao aos alunos
com Sindrome de Down, pode-se notar que,
em alguns casos, eles conseguem se
desenvolver em momentos de solidariedade.
Neste trecho do caderno de campo pode-se

notar essa situacao.

Deise, que tem Sindrome
de Down, n&o sabe ler, mas
conhece todas as letras do
alfabeto e ajuda os outros
alunos a procurarem
palavras com as silabas
pedidas pela professora.
Esta disse que, com esta
atividade de recortar pala-
vras de revistas, Deise

estava tendo muito
progresso. (Capitulo 1, p.
58)

Nas situagdes das quais
participam alunos com deficiéncia auditiva, é
tomado o cuidado para que se fale virado para
eles, para que possam fazer leitura labial, ou,
se possivel, com o auxilio da Libras. Assim, os
alunos surdos podem compreender o que esta
sendo dito.

Em entrevista, a professora

Antonia relatou que, para os deficientes

&3



auditivos:

[...] todos os materiais sé&o
feitos por mim, recorto as
palavras, os sinais em Libra
e monto nos desenhos, [...]
como: flor, mulher, homem,
crianga, nome de frutas. Eu
recorto letra por letra e
monto para eles apren-
derem escrever. Para isso
eu preciso de computador,
eu preciso de impressora,
eu preciso de tinta..., com
os surdos eu tenho que
fazer assim. (Apéndice 1, p.
135)

Na interpretacdo dos textos, é
comum que Antonia pega para que os alunos
desenhem o que mais gostaram ou o que
entenderam sobre o texto, proporcionando,
aos alunos que tém dificuldades com a escrita,
outras formas de se expressar. Neste caso,
com os desenhos. (Capitulo 1, p. 37)

Antonia utilizou palitos de
sorvete para o auxilio dos calculos em salas
do médulo 1. Segundo ela, os palitos sao
importantes para os alunos que tém
dificuldade de aprendizagem, Sindrome de
Down e deficiéncia mental. A professora disse
que manipular objetos auxilia no
desenvolvimento e na aprendizagem desses
alunos.

Apesar de a professora dizer
que alguns materiais sdo importantes para os
alunos com deficiéncia visual, que outros
beneficiam os alunos com deficiéncia auditiva

e que outros, ainda, beneficiam os alunos com
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Vergani (2004)
esclarece que: ver em algumas
comunidades os sentimentos, os
desejos, as formas de contar,
comunicagdes verticais e outras
atividades podem ser registradas
de forma diferente, usando dese-
nhos, artesanato e partes do corpo.
A forma do aluno se expressar em
sala de aula também pode
diferenciar dependendo de cada
um.



deficiéncia mental, pode-se observar que toda
a sala se beneficia do material preparado por
utiizavam das

Antonia, pois todos se

explicacbes feitas materiais.
(Apéndice 1, p. 130).

Antonia relatou, em entrevista,

com esses

também, que, quando se trabalha com alunos
que tém deficiéncia mental e com os que tém
Sindrome de Down, & necessario usar recorte,
material dourado e

colagem, desenho,

Tangran para trabalhar geometria. A
professora voltou a reforgar nesta parte que,
para esses alunos, a manipulagado de objetos
ajuda em seu desenvolvimento. (Apéndice 1,
p. 136)

Quando a deficiéncia mental
nao permite ao aluno que se concentre na
aula, uma das formas encontradas por Antonia
para lidar com a situacao é sentar-se perto dos
alunos e ajuda-los nas atividades. (Capitulo 1,
p. 58)

O professor Lourival, quando
necessario, também costuma ajudar, sentando
perto dos alunos para sanar as duvidas. Em
uma das aulas, observeou-se que uma das
alunas n&o conseguia resolver contas de
divisdo; ele sentou e comegou a |lhe explicar
como fazer, e complementou dizendo para ela
ficar calma, tentar esquecer os problemas e se
concentrar nas atividades.

Em um conteudo especifico
(tabuadas), tem-se: “[...] professor Lourival
disse que eles nao precisavam decorar a

tabuada e que ela podia ser pesquisada
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Sobre a aproxi-
macdo do conteudo aprendido na
escola com o cotidiano vivido pelo
aluno, podemos nos inspirar em
Ferreira (1994), que explica que a
Etnomatematica resgata a
Matematica existente nas formas
de expressao cultural inerentes ao

cotidiano, do aluno, buscando
respeita-la e valoriza-la.

Ferreira (2008)
alerta, porém, que mesmo

resgatando o aprendizado do
cotidiano do aluno e valorizando-o,
pode se desencantar esse conheci-
mento no momento da ligagdo com
a Matematica formal; isso se da
porque, as vezes, deixamos de



quando necessario ou, ainda, podiam contar
nos dedos.” Esta forma de relacionar as
diferencas de aprendizagem pode colaborar na
inclusao, proporcionando aos alunos diferentes
formas de saber multiplicagdo sem que
precisem memorizar.

A professora Antonia também
contextualiza as atividades, utilizando o
cotidiano dos alunos. Em uma das aulas que
se observou, a professora usou exemplos do
cotidiano dos alunos para trabalhar com o
conteudo de porcentagem. Em um dos
exemplos, ela contextualizou a atividade
utilizando informacdes cedidas por uma aluna

que vendia cosméticos.

Nesta atividade, ela queria
saber qual seria o lucro de uma vendedora de
cosmético se ela vende-se R$3.000,00 em
produtos e lucrasse 65% do que é vendido.
Em outra atividade, ela utilizou o valor de um
eletrodoméstico de R$ 70,00, e queria saber
qual seria o valor pago pelo possivel
comprador, se comprasse em uma promogao
na qual tivesse um desconto de 12%. (Capitulo
1, p. 49)
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lado detalhes importantes das
situacbes estudadas. Com isso, a
escola volta a distanciar-se do
aluno, para quem esse
encantamento é necessario para
viver plenamente.



Além da contextualizagdo

necessaria em sala de aula, também é
importante percebe-se que a professora
Antonia estva atenta aos conhecimentos dos
alunos. Observou-se essa percepgdo quando

ela disse:

Esse aluno que quer
mesmo estudar, sem
problema nenhum vai

aprender; em dois anos ele
esta preparado, ele faz tudo
sem pestanejar, porque
eles fazem tudo por calculo
mental, todos usam o
calculo mental e, entdo, o
que eles ndo sabem? A
técnica, colocar no papel, a
conta. Eles s6 precisam
disso. A partir do momento
em que eles aprendem isso,
vao embora e nao tem
como n&o ir. Sdo o6timos,
eles sdo excelentes, € bom
de trabalhar com eles,
muito bom. (Apéndice 1, p.
131)

As  observagbes também
mostraram que a professora Antonia tem, em
suas salas, um numero maior de alunos com
necessidades educacionais especiais do que o
restante dos professores. Isso se da por dois
motivos, basicamente: o primeiro € o grande
carisma que a professora tem com os alunos e
isso faz com que eles pecam, no momento das
matriculas, para serem colocados em sua sala.
O segundo motivo € que ela tem bastante
experiéncia em trabalhar com as deficiéncias,
em contraste com o fato de os outros

professores ndo se sentirem preparados ou
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Pode-se ver em
Vianna (2008) que na educacéo de
jovens e adultos, baseada numa
perspectiva etnomatematica, deve-
se atentar que a vida dos alunos
esta cheia de matematicas e que
devem ser legitimadas na escola.
Assim, a valorizagdo dos saberes,
trazidos pelos alunos a escola,
contribui para a aprendizagem e,
portanto, para a inclusao.

A Etnomate-
matica ndo defende que o
profissional de educagéo custeie os
materiais usados em sala de aula,
mas pode ser utilizado em alguns
casos, pois essa postura faz parte
da construgao da cidadania. Nosso
papel como «cidaddo é ter
consciéncia dos direitos e deveres,
e lutar por uma educacdo melhor
para todos.

Considerando
todos os pontos destacados neste
capitulo, tem-se uma proposta
baseada na Etnomatematica para a
Educacgédo Inclusiva, que propde
uma relacdo de cooperagéo,
solidariedade e respeito, que tem
em sua base o dialogo simétrico, o
qual proporciona um ambiente
favoravel a inclusdo e uma visao
global dos individuos.



ainda temerem trabalhar com o diferente.

E interessante, também, de se
deixar registrado que a professora Antonia,
para trabalhar as aulas de forma mais
dindmica, precisa desenvolver materiais feitos
em plastico, E.V.A.,, madeira ou cartolina.
Porém, nem sempre esses materiais séo
fornecidos pelo governo. Muitas vezes sé&o
custeados por ela mesma, ou feitos por algum
aluno que consegue restos de materiais em
seus locais de trabalho.

Mesmo nas atividades que
geralmente sdo impressas, os professores néo
podem usar as impressoras da escola. Isso os
obriga a usarem o0 mimeodgrafo ou os
computadores particulares e custearem a tinta
das impressoras e o papel usado.

A partir de agora, iniar-se-a um
confronto entre as idéias da educacao

inclusiva e o que foi observado em campo.
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3 — CONCLUSOES E CONSIDERAGOES FINAIS™

Nosso empenho em conquistar para a

espécie humana a convivéncia harmoniosa do
TODOS que reune as cores do arco-iris ndo
devera ser guiado pela esperanga de, no final do
caminho, encontrarmos um pote de ouro.
Werneck (1999, p. 29)

Cumpre registrar que, ao iniciar as observagdes, sentiu-se uma certa
decepcéo, pois o pesquisador, em sua pouca experiéncia como tal, acreditava que,
ao chegar a campo, encontraria uma escola com o0 processo de inclusao
acontecendo plenamente. Ingénua expectativa. Naturalmente, nao foi o encontrado.
Entretanto, com leituras e conversas com o grupo de Etnhomatematica, da Unesp de
Rio Claro, péde-se perceber que a Educacao nao é algo estatico, mas que esta
sempre em transformacéo, sempre sendo construida.

A construcdo de uma escola inclusiva requer tempo para que as
mudangas ocorram, as transformacgdes sdo gradativas e algumas podem demorar
mais a serem feitas que outras. Por isso, mesmo em escolas que tém como objetivo
principal a inclusdo, pode-se constatar praticas que ndo séo inclusivas ou que nao
estdo em conformidade com os conceitos da Educacéo Inclusiva. Essas praticas
destoadas devem-se ao fato de que a educacéo inclusiva ndo € um modelo acabado
que sO nos cabe implantar no sistema de ensino, mas sim um novo olhar a
Educacéo.

Foi com esse emaranhado de
praticas inclusivas e nao-inclusivas que se
deparou quando foi iniciado o trabalho de
campo no projeto CIEJA. Apesar de a escola
optar pela inclusdo, afirmando em seu projeto
politico-pedagdgico que o objetivo esperado &
uma escola que se transforme num espaco de
produgéo de conhecimentos com prazer, ética,

motivagdo, democracia e inclusao, deparou-se

' A organizagao do texto, nesta seccgéo, segue os moldes do capitulo anterior, trazendo na coluna a
direita trechos do caderno de campo. O objetivo deste formato é apontara quais situagbes se refere
na analise.



com agdes, discursos e praticas que
contrariam as teorias da Educacgéo Inclusiva
ou, ainda, pessoas que, em sua pratica, vao
na contramao de seu discurso. Mas tudo isso
foi muito importante para o crescimento do
pesquisado, pois muito do que se observou foi
imprescindivel no entendimento e/ou no
amadurecimento de idéias e leituras sobre a
incluséo.

Com isso, a Iluz das
observacbes e leituras, péde-se entender que
€ necessario tempo e muito trabalho para que
se eliminem todas as praticas n&o-inclusivas e
se construa uma Educacéo para as diferencas.

Ao buscar respostas as
indagacgdes, que consistiam em saber quais
praticas seriam inclusivas, auxiliado por
leituras e pelas observagbes, pdde-se
perceber que algumas praticas ainda séo
remanescentes da integracdo, entretanto é
atribuido a elas o nome de inclusivas. Mudam-
se os termos, mas mantém-se as praticas.

No entanto, & necessario saber
reconhecer as praticas inclusivas para que as
praticas da integragao e outras nao-inclusivas
possam ser suprimidas do ambiente escolar.

Dentre as praticas inclusivas
detectadas no CIEJA, pode-se destacar: o
respeito pelas diferentes formas de cultura, a
percepgdo dos saberes dos educandos, o
esclarecimento e discussdo dos direitos e
deveres dos alunos, o desenvolvimento de

formas de trabalhar com todos
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[...] na sala do
meio dia e meia € o horario em
que todos sao deficientes, como
vamos incluir o deficiente? Onde?
Na realidade, estamos excluindo,
eles estdo completamente
excluidos, continuam excluidos, e
sdo 0s mais necessitados de

inclusdo. (Apéndice 1, p. 129)

A professora
trabalha com a Tatiane
individualmente. Enquanto os
outros alunos do modulo 1V fazem
as atividades em sala, a
professora senta com Tatiane e
trabalha conforme o “nivel” que
ela consegue aprender. (Capitulo

1, p.20)



simultaneamente, a percepgéo das diferengas
e sua devida valorizagao.

Entretanto, contrariando a

inclusdo, as praticas da integragdo estado
baseadas em preparar o aluno com deficiéncia
para que ele possa se enquadrar em um

padrao de normalidade imposto pela

sociedade.
Segundo Mrech (2007, p. 10):

“A integracao e uma
pratica seletiva. O aluno
deficiente tem que se
adaptar aos parametros de
normalidade, tem que se
enquadrar nos pré-
requisitos da classe”.

No modelo de integracdo néao
€ necessario que a sociedade mude para
receber o diferente, ela apenas oferece
instrumentos para que os alunos se moldem.
Apbs esta fase de formagédo, que pode ser
feita em instituicbes especializadas, essas
pessoas podem ser integradas ao grupo dos
considerados normais.

Sobre esse processo de

integracao, Aranha (2002, p. 1) explica que:

Para promover, entretanto, a
Integracdo, constata-se hoje,
olhando retrospectivamente, que
proliferaram em todos os paises,
e também no Brasil, entidades
governamentais e nao
governamentais, que assumiram
como objetivos preparar, ensinar,
oferecer atendimentos
terapéuticos, enfim, modificar a
pessoa com deficiéncia, de forma
que, quando esta fosse
considerada “pronta”, em acordo
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Em uma reuniéo,
realizada todas as quartas-feiras
com 0s professores, a
coordenadora pedagodgica disse
que os alunos tem que ser como
atores, que olhem na televisdo
como devem se comportar,
porque, se vierem com 0s
costumes deles, fica impossivel
freqlientar a escola. (Capitulo 1,

p.49)



com os padrdes de aceitacao
social vigentes, pudesse, entao,
ser integrada a comunidade.

A inclusao surgiu da busca de
uma outra forma de lidar com as diferencgas,
opondo-se a integracdo e a consideragdo de
que os alunos sdo tabuas rasas, que sao um
conjunto de comportamentos e atitudes aceitos
pela sociedade. A inclusdo vé a escola como
espaco, ndo s6 de socializagdo, mas de
sociabilidade, que, segundo Gusméao (2003, p.
94), é:

[...] mais que um
espaco de socializacao,
torna-se um espago de
sociabilidades, ou seja, um
espaco de encontro e
desencontros, de buscas e
de perdas, de descobertas
e de encobrimentos, de vida
e de negacédo da vida. A
escola por essa perspectiva
é, antes de mais nada, um
espaco sociocultural.

Nao fazemos inclusdo apenas
inserindo alunos “diferentes” em salas de aulas
regulares, mas sim fazendo com que os alunos
se sintam realmente parte do meio escolar.
Diante disso, Santos e Paulino (2006, p. 12)

afirmam que:

Igualdade, um dos
fundamentos da Educacao
inclusiva, ndo é, de forma
alguma, tornar igual. Incluir
nao é nivelar nem
uniformizar o discurso e a
pratica, mas exatamente o
contrario: as diferencas, em
vez de inibidas, séao
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valorizadas. Portanto o
“aluno padréo” néo existe:
cada integrante  deste
cenario deve ser valorizado
como &, e todo o processo
de ensino aprendizagem
deve levar em conta estas
diferengas.

Quando falamos em diferengas
entre pessoas, geralmente ligamos diferenga a
deficiéncia, ou seja, nado é dificil as pessoas
pensarem que somente os deficientes sao
diferentes em nossa sociedade. O mesmo
acontece quando nos deparamos com o termo
alunos com necessidades educacionais
especiais’®, pois logo nos lembramos de
alunos com deficiéncia.  Necessidades
educacionais especiais, porém, nao &
sindnimo de deficiéncia.

A Educacéo Inclusiva nédo tem
como pretensdo tornar os diferentes iguais,
normalizando-os, assim como n&o pretende
estigmatizar os  diferentes  fazendo-os
inferiores ou superiores por suas diferencas ou
poupando-os das atividades escolares em
funcdo de suas diferengcas. Segundo Santos
(1995), temos o direito de ser iguais quando a
diferenca nos inferioriza e de ser diferentes
quando a igualdade nos descaracteriza.

Para Mantoan, (2006) a

'2 Segundo a Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educagao Basica, alunos com
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necessidades educacionais especiais sdo aqueles que durante o processo educacional demonstram:

dificuldades acentuadas ou limitagdes no processo de aprendizagem. As limitagcdes podem estar
vinculadas a uma causa organica especifica (condi¢gdes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias);
dificuldades de comunicacao e sinalizagao diferenciada dos demais alunos e; altas

habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os levem a dominar rapidamente

0s conceitos, os procedimentos e a s atitudes.



universalidade da espécie nao define o sujeito,
mas sim suas particularidades. Tratar as
pessoas diferentemente pode enfatizar as
diferencas, assim como tratar as pessoas de
forma igual pode ocultar as particularidades. O
tratar diferente n&o implica necessariamente
em exclusdo, assim como tratar igualmente
nao implica em inclusdo sempre, devemos
saber dosar as atitudes dependendo de cada
situagao.

A sociedade que a Educacao
Inclusiva almeja se compde de pessoas que
nao se escandalizem com as diferencas. Uma
sociedade em que seja natural um aluno levar
como lanche a sua escola um sanduiche de
presunto e queijo e outro levar larva de
coqueiro para comer. Para essa relagao existir,
€ preciso buscar o respeito entre as pessoas.
Portanto, o respeito ndo se encerra na simples
aceitagdo das diferencas, mas também no
compromisso com as diferengas. Guijarro

(1998, p. 5) ressalta que:

Existem pessoas
que aceitam as diferencas,
mas ndo as valorizam, ou
nao as consideram como
algo que pode enriquecé-
las. E existem pessoas que
as aceitam, mas ndo se
comprometem. A idéia é
chegar ao compromisso.

Mediante essas colocacgoes,
algumas praticas observadas nas aulas da
professora Antonia sdo, na verdade, da

integracdo. Quando ela disse que para seus
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Alguns  alunos
serdo aprovados, pois ja estdo
preparados para irem para o
préximo médulo. Segundo a pro-

fessora, cada um dos alunos com



alunos irem para a préxima série precisam ser
preparados e devem adquirir um tipo de
conhecimento, ela esta querendo molda-los
segundo um padrao/nivel de saberes.

Para a inclusdo, porém, os
limites e dificuldades dos alunos ndo servem
como meio de segregacao, mas como forma
de explorar as potencialidades plenamente.

Mantoan (2003, p. 79) explica que:

O sucesso da aprendi-
zagem estd em explorar
talentos, atualizar possibi-
lidades, desenvolver predis-
posicdes naturais de cada
aluno. As dificuldades e
limitacbes s&o reconhe-
cidas, mas nao conduzem
nem restringem o processo
de ensino [...].

A Educagdo Inclusiva né&o
determina niveis de aprendizado a serem
alcangcados pelos alunos, como foi dito
anteriormente; explora as potencialidades
objetivando transgredir os limites de cada um,

Beyer (2005, p.29) afirma que:

Deve-se e pode-se esperar
que cada crianga corres-
ponda as suas capacidades
individuais e desenvolva
sua proépria personalidade.
Nos, educadores, devemos
ficar contentes quando uma
crianca se torna o que ela
pode vir a ser e obtém um
desempenho que esteja ao
seu alcance. Mais nao
podemos exigir dela.

O pleno desenvolvimento dos
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necessidades educacionais espe-
ciais fica de dois a trés anos em

cada modulo. (Capitulo 1, p.25)

Segundo a pro-
fessora, ele tem apenas a sociali-
zacao nas escola, pois vive alie-
nado do mundo e ndo consegue

aprender. (Capitulo 1, p.40)

Em funcdo de
seu comprometimento na
coordenacdo motora das maos
[...], Marcos presta a atencdo nas
explicagcbes da professora, tira as
duvidas e anota as atividades que
teria que fazer no caderno, leva
para casa e faz no computador,
que manuseia perfeitamente [...]
(Capitulo 1, p.39)

Arlete tirou
cdpias de um livro que traz as
técnicas de calculo no soroba e,
com a ajuda de seu marido, que
ira ler o livro, ela podera aprender
a manusear o instrumento. A
professora diz que, com isso,
Arlete podera ensinar a ela os

calculos. (Capitulo 1, p.42)

Carlos, que tem
deficiéncia mental, ndo consegue
fazer as atividades que a
professora propds, mas ela diz

que tem que respeitar o ritmo de



educandos ¢é garantido legalmente. A
Constituicdo Federal de 1988, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, prevé, no
artigo 205, a “igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia na escola” (art. 206,
inciso 1) e obriga o Estado garantir a todos os
niveis de ensino, de criacao artistica e de
pesquisa, segundo a capacidade de cada
individuo, no artigo 208.

Quando é imposto um padréo
de normalidade, de cultura, de sociedade ou
de saber, esta-se dizendo para os alunos que
sua cultura, sua sociedade e seus
conhecimentos ndo sao importantes; portanto
negam-se as diferengas.

Como se pode perceber, o
sistema escolar inclusivo deve necessa-
riamente oferecer Educacdo de qualidade a
todos os alunos. Pdde-se observar que ha
algumas situagcbes em que existe a concepcao
de que o processo de inclusao se finaliza
quando se proporciona a socializagdo dos
excluidos.

Este equivoco pode ser
encontrado quando a professora Ana se refere
a Fabio dizendo: “ele sé tem a socializagéo na
escola”, mas para a inclusdo € preciso ir além
da convivéncia com a sala de regular.
Entretanto, n&do foi observado nenhum
mecanismo para sua inclusdo por parte da
professora, ele apenas esta na sala. Fabio é
parte da sociedade, porém é posto a margem

do processo.
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Carlos. (Capitulo 1, p.58)

‘O que eu acho
que seja inclusao? Vocé trabalha
da mesma maneira (com o0s
alunos excluidos), tratando-os da
mesma maneira, trabalhando com
eles da mesma maneira que se
trabalha com os normais.” (Fala
da professora Antonia). (Apéndice
1, p. 129)

Segundo a professora, ele
tem apenas a socializagédo na
escola, pois vive alienado do
mundo e ndo consegue aprender.

Ndo foi obser-
vado nenhum mecanismo de
inclusao para o caso de Fabio. Ele
tem apenas a convivéncia com o

restante da sala. (Capitulo 1, p.40)



Em outra ocasido, Ana disse
que a socializagdo de Tatiane era muito boa,
que ela se dava bem com os alunos e nao
gostava de faltar as aulas.

Outro exemplo pbéde ser
detectado quando Maria contou a trajetéria de
Tatiane e falou sobre professores que
passaram pela vida de Tatiane sem nem
mesmo cumprimenta-la ao entrar na sala,
deixando-a, como Maria mesmo diz, como um
enfeite.

As  observagcbes também
mostram que, quando se trata de alunos com
Sindrome de Down, por vezes apenas se
busca o convivio com o restante da sala.
Tomando como exemplo Gerson e Lais, vé-se
que pouco participam das atividades propostas
em sala.

A decisdo de deixar alunos “de
lado” nas atividades ou julgar que apenas a
convivéncia com os outros ja é o bastante,
muitas vezes sao equivocos causados pela
desinformacdo de alguns professores que,
devido ao preconceito, julgam que esses
alunos nao sao capazes de entender o que
esta sendo falado ou que nao se faz
necessaria a aprendizagem nestes casos,
apenas a convivéncia.

A Declaracao de Salamanca

refere que:

O desafio que confronta a
escola inclusiva € no que
diz respeito ao desenvol-
vimento de uma pedagogia
centrada na crianga e capaz
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A professora
passou para a turma uma
atividade que consistia em traduzir
um texto em inglés com a ajuda
do dicionario para a turma e iria
passar uma atividade diferente a
Jodo; mas, nesse momento, ele
perguntou a ela: “Porque ndo
posso fazer a mesma coisa que 0s
outros estdo fazendo?” Com isso,
a professora buscou um dicionario
e deu-lhe a mesma atividade, mas
justificou que, por mais que ela ja
tivesse tentando lhe ensinar a
trabalhar com o dicionario, ele ndo
conseguia aprender. (Capitulo 1,
p.30)



de bem-sucedidamente
educar todas as criancgas,
incluindo  aquelas  que
possuam desvantagens
severas. (Salamanca, p. 4)

A fim de promover a inclusao
no ambiente escolar, pode-se apoiar nas
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial
na Educacdo Basica, que em seu Artigo 2°,
diz:

Os sistemas de ensino
devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendi-
mento aos educandos com
necessidades educacionais
especiais, assegurando as
condigbes necessarias para
uma educacgao de qualidade
para todos.

Analisando a Declaragao de
Salamanca e as Diretrizes Nacionais, pode-se
entender, portanto, que somente a
socializacdo n&o implica em incluséo, €
necessario que os alunos com deficiéncia
tenham educagé&o de qualidade.

Observando a orientagdo do
Documento de Salamanca, tem-se que é
necessario que todos os alunos aprendam
juntos, e que seus ritmos de aprendizagem
sejam respeitados. Ressalta-se o paragrafo

que fala sobre isso:

Principio fundamental da
escola inclusiva é o de que
todas as criangcas devem
aprender juntas, sempre
que possivel, independen-
temente de quaisquer difi-
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z

“E  logico, é
evidente que, nestes casos, as
aulas sdo mais demoradas e os
alunos tém que aprender a aceitar
a inclusdo. Os alunos tém que
aceitar os outros inclusos, se nao,
ndo vai haver inclusdo, vocé
concorda?

Agora, a partir do
momento em que vocé tenha
necessidades especiais, a
situagdo muda um pouco, acho
que fica até mais facil de dar aula
para um grupo onde ha inclusao,
porque se trabalha mais devagar,
bem mais devagar por causa dos
que estdo sendo incluidos, e a

técnica que usamos, o modo de



culdades ou diferengas que
elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhe-
cer e responder as necessi-
dades diversas de seus
alunos, acomodando ambos
os estilos e ritmos de apren-
dizagem e assegurando
uma educacgao de qualidade
a todos através de um cur-
riculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias
de ensino, uso de recurso e
parceria com as comuni-
dades. Na verdade, deveria
existir uma continuidade de
servicos e apoio proporcio-
nal ao continuo de necessi-
dades especiais encontra-
das dentro da escola.
(Salamanca, p. 5)

Essas orientagbes vém
reafirmar que:

[...] na perspectiva inclusiva
[...]. As escolas atendem as
diferengas sem discriminar,
sem trabalhar a parte com
alguns alunos, sem estabe-
lecer regras especificas
para se planejar, para
aprender, para avaliar [...].
Mantoan (2003, p. 25).

A Educacao Inclusiva utiliza a
diferenca entre os alunos de uma turma como
trabalhada. As

peculiaridades e as varias formas de

beneficio a atividade

construgao dos conhecimentos séo
valorizadas e revertidas em boas experiéncias
para que todos, juntos, possam aprender.
Quanto a isso, Mantoan (2003, p. 77) afirma

que:

Ensinar a turma toda
reafirma a necessidade de
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Nnos expressamos, COMO Vvamos
explicar, ajuda-os (ditos normais)
a entenderem. Por isso que eu
gosto de trabalhar com inclusao,
porque vocé trabalha devagar,
nao corre com a matéria e nem
tem como correr. O que for
explicado vai ficar, ndo vao voltar
sem saber, porque foi explicado
passo a passo por causa da
inclusdo. N&o pode haver
diferenga entre a incluséo e o que
nao esta incluso, tem que haver a
inclusdo correta, do jeito que tem
que ser. Porque o0 que esta
acontecendo hoje n&o é inclusao.
Coloca-se “uma fila ndo sei do
que”, “outra fila ndo sei do que”.
Eu vejo nas EMEFs, uma fila dos
que sabem muito, bastante, dos
que estdo adiantados; outra fila
dos mais ou menos e a fila dos
que ndo sabem nada. Cadé a
incluséo? Excluem jovens
adolescentes.” (Apéndice 1, p.

132)



se promover situagbes de
aprendizagem que formem
um tecido colorido de
conhecimento, cujos fios

expressam diferentes
possibilidades de
interpretacdes e de

entendimento de um grupo
de pessoas que atua
cooperativamente, em uma
sala de aula.

Nem sempre os professores
estdo conscientes de que devem elaborar
formas de se trabalhar com todos seus alunos
para que se possa proporcionar a inclusao, por
vezes os professores sentem a necessidade
de trabalhar paralelamente. Esta opcdo é
comumente adotada pelos educadores por nao
saberem como lidar com as diferencas, por ser
mais comodo ou, ainda, por ndo se sentirem
capacitados.

Buscando desenvolver essas
formas de trabalhar com todos, por vezes a
professora Antonia modifica sua pratica no
objetivo de alcancar o maximo possivel dos
alunos. Quando ela faz uso de slides como
ferramenta de ensino, por exemplo, descreve
as figuras, |é para todos e, quando necessario,
faz uso de libras, tentando suprir as
necessidades de todos que estdo na sala. As
diferencas praticamente a obrigam a adaptar
as atividades de modo que todos possam
participar.

Nos momentos de descricao
das aulas da professora Ana, podem ser vistos
seus esfor¢cos para que todos participem das

atividades; para isso ela também digita as
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“Quando eu
recebi a primeira aluna deficiente
visual, precisei aprender como
trabalhar com ela e o que eu
poderia fazer para melhorar a
aula, que, neste caso, era todinha
falada e, se eu precisasse
escrever na lousa alguma matéria,
eu falava em voz alto o que era
escrito e ela escrevia (na maquina
Braille). (Apéndice 1, p.130)

A professora
distribuiu as folhas que continham
0s exercicios para os alunos

fazerem e, para os que tinham



atividades em letras grandes, dando condi¢gbes
de leitura para as criangas que tém baixa
viséo.

Para que essa pratica seja
abolida processo educacional, assim como
para todo processo de inclusdo, € de suma
importdncia que se faca um trabalho de
conscientizagcdo com os professores. Além do
trabalho com estes, €& necessaria a
conscientizacdo da sociedade em geral, no
sentido de esclarecer os direitos de todos e de
acabar com a exclusdo. Para esta tarefa, faz-
se necessario o dialogo entre representantes
do governo, professores, especialistas, alunos
e a comunidade.

O engajamento de todos os
setores da sociedade no processo de inclusao

€ de muita valia. Para Beyer (2005, p. 9):

[...] sem a mobilizacdo dos
grupos envolvidos, isto €,
familia, professores,
especialistas, enfim todos
0s sujeitos que se vinculam
no cotidiano escolar, pouco
se podera esperar em
termos de aplicacdo do
projeto de educacao
inclusiva através de praticas
efetivas de inclusao escolar.
Sem tal mobilizagao,
podemos esperar que este
projeto continuara apenas
como visdo de alguns e
como retorica de lei.

A exemplo do trabalho paralelo
e da n&o conscientizagédo, podem-se encontrar
professores trabalhando com Tatiane em

atividades paralelas as que os outros faziam.
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apenas parte da visao, preparou
folhas com letras maiores.
(Capitulo 1, p.43)

Antonia (profes-
sora) trabalhava separadamente
com Tatiane e, enquanto os
alunos faziam as atividades

copiadas na lousa, a professora



Em funcéo de seu aprendizado ter um ritmo
mais lento que o restante da sala, os
totalidade)

optavam por trabalhar paralelamente com ela.

professores (quase em sua

Carla também passa por um
procedimento semelhante ao de Tatiane.
Como ela demora mais para aprender (pode-
se constatar isso porque foram necessarios
trés anos de estudos para que ela conseguisse
escrever as primeiras palavras), a professora
Antonia optou por trabalhar paralelamente, a
fim de acompanhar o ritmo dela.

O trabalho paralelo pode ser
visto com muita clareza na observacao feita na
aula de Joéo, e até mesmo ele indaga sobre o
motivo a professora ao lhe ser proposta uma
atividade diferente dos outros.

Pbode-se constatar, nas
observacdes, que a diferenca entre o ritmo de
aprendizagem dos alunos como um todo
contribui para que alguns professores optem
por trabalhar parte dos conteudos de forma
paralela com estes alunos.

Essa pratica também é
facilmente encontrada em turmas em que ha
deficientes visuais, € € mais comum quando o
professor da sala ensina, além do curriculo
regular, o Braille. Geralmente, o professor usa
o tempo em que a turma esta fazendo alguma
atividade para explicar as técnicas de escrita
em Braille.

Foram encontradas dificulda-

des em se trabalhar com a turma toda quando
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trabalhava com ela na “prancha de

comunicagao”. (Capitulo 1, p.22)

A professora
disse que foram necessarios trés
anos de estudos para que Carla
conseguisse chegar a uma
situagcédo que a professora Antonia
chama de silabica, que consiste
em aprender a escrever palavras
formadas por silabas com duas
letras, e que a professora chama
de silabas simples. (Capitulo 1,

p.43)

Assim como os
outros deficientes visuais, Marlene
estuda o Braille enquanto os
outros alunos fazem as atividades
propostas pela
(Capitulo 1, p. 32)

professora.



estédo sendo abordados conteudos
matematicos, pois, para que os deficientes
visuais possam executar o0s calculos,
geralmente € usado o sorobd e, como as
professoras Ana e Antonia n&do sabem
manusea-lo, acabaram optando por trabalhar
outras atividades com eles.

Acreditando na necessidade
de aprender o soroba, a professora Antonia
falou em entrevista: “[...] precisa saber soroba,
gue eu nao sei ainda, [...] minha aluna nao vai
para o médulo trés porque eu néo sei soroba
para ensinar a soma, subtragcdo, multiplicagao
102) Nestas

situagdes, Antonia trabalha Matematica com a

e divisdo”. (Apéndice 1, p.

turma e passa outras atividades para os
alunos deficientes visuais.

A professora reconheceu que
todos seus alunos deveriam trabalhar com a
mesma atividade, mas, por essa
impossibilidade, faz-se necessario utilizar
atividades paralelas.

Muitas vezes, também, o
pesado curriculo obriga o professor a imprimir
um ritmo em sala de aula a fim de cumprir os
conteudos programados. Este ritmo nem
sempre €& compativel com o de todos os
alunos. Os professores, com o objetivo de
trabalhar o que foi programado, néo
conseguem oferecer aos alunos o tempo de
que eles necessitam para aprender, fazendo,
entdo, com que os alunos que tém maiores

dificuldades sejam postos de lado, fazendo
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“Eu vou aprender? Vou, pode ter
certeza que eu vou aprender, vai
demorar um pouco? Vai. Acho que
eu vou demorar uns trés meses
pra aprender, mas eu aprendo o
basico pra vocé poder passar,
porque eu acho que, quando vocé
aprende a técnica, num instante
eles aprendem, eles sdo supe-
rinteligentes, tem uma sensibili-
dade enorme.”
p.135)

(Apéndice 1,

Segundo a pro-
fessora, Tatiane tem algumas
limitacdes fisicas e mentais, por
isso ndo consegue formalizar toda
a matéria ensinada. Ela aprende
somente o basico, ou seja, as
quatro operacdes e alguns outros
conceitos basicos. (Capitulo 1,
p.20)



atividades diferentes das trabalhadas pela
turma.

Mas importante atentar-se
sobre a conscientizacdo da comunidade, pois
podemos observar que o trabalho paralelo com
os alunos é, talvez pelo afeto e atengcéo que
era dispensado a Tatiane, confirmado e
aprovado por Maria. Em seu relato, ha
momentos em que diz que na época, em que
Tatiane fazia o primeiro ciclo do ensino
fundamental, era melhor, pois a professora
Antonia disponibilizava mais tempo a ela. Pelo
que se pbde concluir em conversa com a
professora Antonia, durante esse tempo que
era disponibilizado para Tatiane, a professora
trabalhava paralelamente com ela.

Enfim, de um lado tem-se a
Educacado Inclusiva, que julga negativa a
experiéncia de se trabalhar paralelamente com
os alunos; do outro tem-se a realidade das
escolas, em que a falta de capacitagdo, de
instrumentos adequados, de informagdo aos
educadores ou, algumas vezes, de vontade de
fazer o que é necessario, cria-se obstaculos
para que a inclusao seja feita. Na Educacao
Inclusiva, porém o tempo de aprendizagem é
natural e é parte da identidade de cada aluno.
Portanto, ndo existe trabalho paralelo com
alguns alunos, as potencialidades destes nao
sdo abafadas por suas dificuldades.

Olhando especificamente as
formas com as quais os professores lidam na

disciplina matematica com situag¢des na escola
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Para uma das
alunas, que nao consegue fazer
as divisbes, ele pediu para que

ficasse calma, tentasse esquecer



inclusiva, pode-se perceber que sentar-se
junto com os alunos com mais dificuldade é
um fator que contribui para o desenvolvimento
dos mesmos: a aproximagao dos professores
com os alunos e o dialogo simétrico com eles
sdo formas de contribuir para sua inclusao
deles.

Podem-se ver essas situacdes
nas observagdes relacionadas aos professores
Lourival, Ana e Antonia. Lourival, em umas das
aulas observadas, sentou-se ao lado de uma
das alunas para explicar, pois ela demonstrava
muita dificuldade com o algoritmo da divisao.
Para que dois alunos, que tém deficiéncia
mental, pudessem se concentrar nas
atividades, Antonia sentou perto deles e
incentivou-os a fazer o que foi proposto e, no
caso de Ana, apesar de nao se sentar
efetivamente com os alunos, ajudou-os indo de
mesa em mesa.

Outra forma de trabalhar em
salas inclusivas, e que é caracteristica de Ana,
€ a atencdo no atender aos alunos. Sempre
que foi solicitada para tirar alguma duvida,
buscou as mais diferentes formas de explicar e
acabou explicando varias vezes o que deveria
ser feito.

Um outro fator que auxilia na
inclusdo e desenvolvimento dos alunos € a
contextualizagado dos conteudos abordados em
sala de aula. Pdde-se observar isso nos
momentos em que Antonia trabalhou com

porcentagem, pois ela faz relacdo com a
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os problemas e se concentrasse
nas atividades. Ele sentou-se
junto a ela e lhe explicou como
fazer as divisdes. (Capitulo 1,
p.54)

A professora
sentou perto de Paulo e Mauro,
que tém deficiéncia mental e, por
eles ndo conseguirem  se
concentrar, ajudou-os nas

atividades. (Capitulo 1, p.58)

A professora pediu para
que os alunos fizessem os
exercicios, e foi de mesa em mesa

ajudando-os [...].(Capitulo 1, p.43)

A professora mantém uma
relacdo de amizade com os alunos
e dispensa maxima atengcéo a
todos, explicando o mesmo
exercicio quantas vezes forem

necessarias. (Capitulo 1, p.38)

[...] Antonia apro-
veitou o fato de alguns alunos
venderem cosméticos ou outros
objetos para explicar-lhe como
calculam o valor de venda, de
desconto e de lucro dos produtos.
(Capitulo 1, p.49)



experiéncia que os alunos tinham em venda de
cosméticos e de promogdes feitas no
comeércio.

Uma forma encontrada pelos
professores de relacionarem as diferengas nas
aulas de Matematica pode ser vista nas
observagdes sobre os alunos necessitarem de
diferentes formas de expressar os resultados.
Notou-se isso quando Ana proporcionou aos
alunos a chance de usarem légicas e formas
préprias para a resolucdo das atividades.
Pode-se citar também, como exemplo disso,
que em uma das avaliagdes dadas por Ana,
apesar de ter ensinado aos alunos a Férmula
de Baskara para se resolverem equagbes do
2° grau, ela abriu opg¢des para que eles
resolvessem as equagdes de maneiras
diferentes da ensinada.

Na busca de uma Educacgao
Inclusiva, também ¢é necessario que o
educador oferecga varias formas de expressao

para o aluno. Como Santos (2002, p. 3) afirma:

[...] a avaliagéo inclusiva é
diversificada: sdo ofere-
cidas varias oportunidades
e formas diferentes do
aluno mostrar como esta se
saindo ao longo do
processo educacional. Se o
aluno apresenta dificuldade
em sua expressdo escrita
[...] a escola prové formas
alternativas através das
quais ele possa comple-
mentar sua expressdo e
mostrar o resultado de seu
processo educacional.
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Marcos  (aluno
com paralisia cerebral) &€ um
menino muito ativo, gosta de
navegar e conversar com amigos
na internet, inclusive com a
professora. O computador € um
instrumento importante para ele,
pois é a forma através da qual ele
se comunica com 0 mundo e
consegue registrar suas idéias e

conhecimentos. (Capitulo 1, p.39)

Segundo relato
da professora, para trabalhar com
Tatiane, era necessario elaborar
atividades de multipla escolha e
perguntar qual era a alternativa
certa: conforme a professora vai
apontando para a alternativa,
Tatiane vai respondendo que sim

ou que n&o. (Capitulo 1, p.22)

Uma das alunas
falou que ha algum mistério nessa
matematica, e o professor disse
que nas proximas aulas iriam
comecar a desvendar os mistérios
da Matematica, mas que o
objetivo n&o ¢é chegar aos
resultados, e sim pensar o

problema. (Capitulo 1, p.56)

Ana disse que



Em conformidade com essa
concepgcao, a professora Antonia aceita as
formas diferentes dos alunos expressarem
suas idéias, que pode ser via desenho,
colagem, ou, ainda, outras formas encontradas
pelos préprios alunos.

Entretanto ndo ¢€é sempre
assim; pdde-se observar a nao abertura no
modo de expressdo no momento em que Ana
explicou por que trabalhava com Tatiane
separadamente. O seu argumento consistiu
em dizer que Tatiane ndo conseguia formalizar
(o que implica, segundo sua fala, em escrever)
o que foi ensinado. Mas as observacbes
mostram que, apesar de nao escrever, Tatiane
se comunicava e entendia o que a professora
dizia. Ora, se ela consegue entender o que foi
dito e resolve as atividades propostas, fica
claro que ela formaliza os conteudos, porém
de outra maneira. N&o se pode exigir apenas a
escrita para registrar os conhecimentos
construidos.

Em relacédo a Jodo, durante
uma conversava com as professoras Ana e
Hilda, antes de entrarem em sala, elas
relataram que ele gostava de cantar Rap.
Neste caso, a musicalidade de Jodo poderia
ser explorada a fim de que ele a usasse como
via de expressao de suas idéias.

Ha momentos, nas
observacdes, nos quais pbéde-se registrar a
professora Antonia proporcionando aos alunos

oportunidade de se expressarem de outras
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nao conseguia avaliar exatamente
0 que Tatiane aprende. Para a
avaliagdo, a professora perguntou
se Tatiane entendeu, fez
“‘chamada oral”’, mas disse que é
complicado usar os moldes
tradicionais de avaliacdo e
justificou que nem os alunos ditos
“normais” séo avaliados
corretamente, pois muitas vezes
escondem o que sabem ou nao
conseguem fazer as atividades, na
hora da prova, por um motivo ou

outro. (Capitulo 1, p.21)

Entdo as profes-
soras comentaram sobre o aluno
Jodo, que tem deficiéncia mental,
e, segundo elas, ndo consegue
acompanhar o ritmo dos outros
alunos, mas que gosta de fazer

rap. (Capitulo 1, p.29)

Sua (de Tatiane)
comunicagdo é  basicamente
afirmativa ou negativa, apesar de

conseguir se comunicar também



formas que ndo sejam necessariamente
escritas, usando desenhos e colagens.
Também se encontra essa flexibilidade quando
é relatado que Antonia trabalhava com Tatiane
com atividades de multipla escolha.

Ao trabalhar com as
diferencas, ndo se pode impor uma unica
forma de expressdo de idéias. Algumas
necessitam de se

pessoas expressar

oralmente, por gestos, por desenhos,
musicalmente. Enfim, existem muitas maneiras
de expressdo, mas € comum se esperar dos
alunos somente a expressao escrita. Quando,
porém, da-se a chance ao aluno de se
expressar de maneiras diversas, esta-se
respeitando suas diferencas e fazendo com
que ele se sinta valorizado e parte da
sociedade, pois 0 que sabe ou consegue fazer
se faz importante perante a sociedade na qual
esta inserido.

A Matematica,
(2002b),

escolar regida pelo método analitico, tende a

segundo

Scandiuzzi enquanto disciplina
excluir individuos e funciona como filtro sécio-
cultural, na sociedade, uma vez que o0s
individuos estdo em constante competicao e a
matematica pode ser usada como divisor de
aguas, separando os que fazem parte da
intelectualidade, que séo inteligentes,
melhores e que sabem a matematica, dos que
nao sado competentes o bastante para
entendé-la, restando apenas observar a

ascensio dos melhores.
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de outras formas. Em sua
‘prancha de comunicagéo”, existe
a palavra sim fixada ao seu lado
esquerdo, e a palavra ndo ao seu
lado  direito; quando  quer
responder afirmativamente, olha
para a palavra sim; quando quer
responder negativamente, olha
para a palavra ndo. Existem
também varias figuras, como de
professora (que é a foto da
professora Antonia), figura de
bebé, figura de alegria e muitas
outras que Tatiane usa para a

comunicacgao. (Capitulo 1, p.22)



Para esse topico, far-se-a uso

das orientagbes do MEC sobre o assunto:

Atribui-se a Matematica
muito da responsabilidade
pelo fracasso escolar dos
adolescentes e jovens. O
baixo desempenho no
Ensino Fundamental, em
Matematica, traduz-se em
elevadas taxas de retencao
e a faz atuar como um dos
instrumentos do filtro social
que seleciona os que terdo
ou n&o oportunidade de
concluir esse segmento da
educacéo basica.

Como se pode ver, a disciplina
matematica €& responsavel por parte da
exclusao produzida no ambiente escolar.

Por isso, segundo a
Etnomatematica, ser educado matematica-
mente n&o é apenas aprender e/ou reproduzir
conhecimentos ja construidos e oferecidos
pela sociedade dominante, mas também
respeitar a cultura é imprescindivel. Scandiuzzi

(2000a) refere que educar matematicamente é:

[...] desenvolver,
neste dialogo simétrico,
formas de dialogo franco,
aberto, que exigira do
educador e do educando
um crescer no
conhecimento da arte ou
técnica de explicar, de
compreender, de entender,
de interpretar, de relacionar,
de manejar e lidar com o
entorno sociocultural. Sera
muito importante que haja
uma inter/intra-relagao entre
as etnomatematicas, pois
cada etnomatematica
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conhecida e aprendida
exigira uma maior abertura
aos novos conhecimentos e
o possivel dialogo entre os
grupos sociais que a
produzem, quando
apreendidos, se tornara
mais préximo e
compreensivel. A medida
que conhecemos a
etnomatematica de um
grupo social, este grupo
social passa a fazer parte
de ndés e seus habitos e
costumes serao
respeitados, n&o serdo
folclore e nem tidos como
“menores”, necessitando de
uma reeducacéo.

Na viséo integral do individuo,
a cultura deve ser respeitada e os educadores
devem solidarizar-se com o0s desejos dos
educandos, ajudando-os a trilhar o melhor
caminho, mas sempre atentos para nao
‘darem” um mundo perfeito a eles. Quando
coopero, solidarizo e respeito os individuos,
crio o ambiente favoravel para que o
saber/fazer/ser  individuais e  coletivos

aparecam. Scandiuzzi explica que:

A educacdo etnomate-
matica — sob meu ponto de
vista — estda atenta as
mudancgas do tempo e pode
optar pela educacédo onde
cada sujeito é visto na sua
identidade e na sua
alteridade. Termos como
respeito, solidariedade e
cooperagdo podem ganhar
significados vitais se a
pessoa que exerce o papel
de profissional em
educacdo assim o desejar.
A época do s6 saber-fazer
esta se acabando e vindo o
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tempo que teremos de
completar com o ser. Nada
adianta saber fazer se nao
soubermos para que
sabemos e fazemos.
Scandiuzzi (2002b, p. 2,
grifo do autor)

A partir disso, pode-se
compreender que a Etnomatematica entende o
processo de construgdo e difusdo do
conhecimento como um processo dinamico,
jamais acabado e subordinado ao contexto
natural, social e cultural. Pode-se observar
também que o método holistico rege as
praticas sdcio-culturais e politico-econémicas
entendendo o sujeito em sua totalidade e
criando condi¢cbes para que a exclusao social
e cultural seja eliminada.

Um outro ponto que se
considerar na educacao inclusiva refere-se a
formacao do professor. Uma grande parte dos
professores sente-se despreparada para
trabalhar com inclusdo, pois argumenta que
nao teve formacao para isso.

Notou-se essa preocupagao
quando, ao conversar com a professora Ana
sobre Tatiane, ela relatou que era o primeiro
ano em que ela trabalhava com pessoas com
deficiéncia e que nao foi preparada para
trabalhar com inclusdo. A professora Antonia
também tem essa preocupacéo, e relatou: “Eu
nao tive nada de inclusdo. Na realidade, eu
comecei a trabalhar com inclusdo porque quis,
eu sou sO pedagoga, nao tenho especialidade

em nada.” (Apéndice 1, p.101)
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Ana me contou
que é o primeiro ano em que ela
trabalha com alunos portadores de
necessidades educacionais
especiais e falou que néo teve
preparagao para trabalhar com
esse tipo de aluno, mas que busca
aprender com colegas da escola
que ja tém mais experiéncia que
ela. (Capitulo 1, p.20)



Entretanto, ndo se deseja
preparar professores das salas regulares com
conteudos da educacgéo especial, o objetivo &
que os professores tenham conhecimentos
sobre a Educacao Inclusiva.

Pbde-se perceber também
que, objetivando trabalhar com os alunos com
necessidades educacionais especiais, O0s
professores acreditam que devem aprender
tudo que se refere as necessidades
educacionais especiais, conhecimentos como
Braille, Libras, Soroba, entre outros. A
exemplo disso, a professora Antonia disse: "eu
precisei aprender, como é que eu corrigiria o
trabalho dela se era em Braille?”, “Eu nao sei
soroba [...]. Tenho que aprender urgentemente
[...]I". O conhecimento desses varios topicos é
importante, mas n&do cabe ao professor da sala
regular saber tudo.

Quanto a
professor, o Artigo 59 da Lei 9.394/96, que

estabelece as Diretrizes e Base da Educacéao

formagcao do

Nacional, assegura:

Il - professores com
especializagdo  adequada
em nivel médio ou superior,
para atendimento
especializado, bem como
professores do  ensino
regular capacitados para a

integracao desses
educandos nas classes
comuns.

Como se pode ver, os

professores das classes regulares néao
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“[...] eu precisei
aprender, como que eu corrigiria o
trabalho dela se era Braille? Eu
nunca havia tido contato com
Braille, o que precisei fazer?
Aprender. De que forma? Sozinha.
Na época eu nao tinha condicdes
de pagar escola, de pagar um
curso e a prefeitura ndo da essas

coisas.” (Apéndice 1, p. 130)

Na opinido de
Lourival, os professores preci-
savam ter uma maior preparagao
para lidar com os deficientes e
reclama da falta de materiais para
trabalhar. Diz que o governo
deveria fornecer a maquina de
Braille e os materiais necessarios

para os alunos que tém

deficiéncias(Capitulo 1, p.55)



necessitam ser especialistas em educagao

especial, porém:

“é fundamental, na forma-
¢éo inicial e, principal-
mente, na continuada,
proporcionar aos profes-
sores das escolas regulares
0s conhecimentos basicos
para uma pratica inclusiva”.
(Rodrigues (org); Freitas,
2006, p. 175)

Para esses conhecimentos é
que a LDB, em seu artigo 58, prevé que,
quando necessario, havera servigos de apoio
especializados na escola regular, ficando aos
professores das salas regulares a incumbéncia
de trabalharem o curriculo regular.

E necessario, porém, que os
professores sintam vontade de trabalhar a
incluséo e para isso, como toda a sociedade,
precisam estar conscientizados dos beneficios
da inclusdo. O sucesso do processo de
formagdo inicial e continua depende da
predisposicao dos professores de quererem e
acreditarem na inclusdo e, assim, pesquisarem
e aprenderem sobre o0 assunto.

Aos professores que se
dispdem a trabalhar com a Educacgao Inclusiva
ndo é permitido ter uma vaga informacao do
que consiste a inclusdo. Werneck (1999, p. 57)

explica que:

Pessoas subinformadas
pensam ter dados corretos
e pareceres atualizados
sobre determinado assunto
e, em nome desse deslize
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“E dificil falar em
inclusdo. E muito facil falar; “Ah,
aquela escola vai ter incluséo, vai
adotar a inclusdo”. Primeiro tem
que adotar, um professor adota
inclusdo, eu adotei a incluséo,
adotei. E adotar mesmo, porque
nao existe; poucos professores
trabalham com inclusdo. Eles
guerem o salario deles no fim do
més, eles ndo estdo preocupado
se o0s alunos vao ou nao

aprender.” (Apéndice 1, p. 134)



ideolégico, entortam discus-
sbes, esvaziam propostas,
cansam platéias, adiam
revolucbes. Trata-se de
uma proposta politica que
pretende alterar a estrutura
constitucional do Estado.
Do estado de fora e do
estado de dentro. O estado
interior de cada individuo.

Com isso, pode-se ter a
certeza de que a inclusdo educacional exige
estudo e pesquisa para que nao se perca em
deslizes inconscientes.

A solidariedade e a
colaboragcédo também sao pontos importantes
para a educacéo inclusiva, pois, cada uma em
sua vertente, fazem do ambiente escolar um
lugar de formacdo social. Nao é demais
lembrar que deve-se ter solidariedade em
relacdo a necessidade de sobrevivéncia e
transcendéncia e a cooperagdo na
preservacdo do patriménio natural e cultural
comum. (D’Ambrosio,1996).

Nota-se a solidariedade entre
os alunos, na fala da professora Ana: “Os
egressos da FEBEM s&o os que mais ajudam
a Tatiane. S&do eles que a acompanham
quando precisa ir ao banheiro, empurram a
cadeira, levando-a para dar uma volta na
escola e ajudam-na em sala”. Estas atividades,
além de proporcionarem momentos felizes aos
alunos, também contribuem para o sentimento
de solidariedade necessario em um ambiente
escolar.

No caso de pessoas que tém
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‘“Na hora da
saida, um leva o outro; o Bruno,
por exemplo, ele é inclusao e leva
as meninas cegas ao ponto de
Onibus. O Bruno tem Sindrome de
Marfan [...] (Apéndice 1, p. 130)

Ana me contou
que sao os egressos da FEBEM
que mais ajudam Tatiane dentro
de sala de aula, levando-a para
passear e acompanhando-a até

ao banheiro. (Capitulo 1, p.20)



deficiéncia visual, as ac¢des solidarias também
se fazem presentes. Quando Pedro comegou a
frequentar a escola, uma de suas vizinhas o
acompanhava, tendo em vista que ele nao
sabia andar nas ruas ainda; mesmo hoje que
ja consegue se locomover bem com a bengala,
seus amigos o acompanham até o ponto de
onibus.

Assim como as acgbes
solidarias acontecem nas relagbes entre
alunos, também acontecem nas relagdes entre
professor e aluno. Entendendo que a
professora Antonia, ao procurar aprender
Braile para ensinar aos alunos, buscou auxilia-
los em um problema, pode-se ver quéo grande
€ a vontade desta professora. Em busca de
ajudar o proximo, buscou aprender o Braille,
fazendo cursos e estudando sozinha, ajudando
seus alunos a terem uma vida melhor.

Observam-se momentos de
solidariedade ao se constatar que Antonia
custeia os materiais usados em sala, como,
por exemplo, as letras de madeira usadas por
Carla. Ela compra, pois entende que ¢é
necessario para que Carla possa aprender.

Comprova-se através das
observacbes, que os atos de solidariedade
também contribuem para a construgdo do
conhecimento, pois nota-se que Deise, que
tem Sindrome de Down, ao se solidarizar com
0os colegas proporciona seu  proprio
desenvolvimento.

Entretanto, mesmo em numero
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Quando Pedro
CIEJA,

totalmente de outras pessoas para

entrou no dependia
se locomover e quem o ajudava
era uma senhora que € sua

vizinha. (Capitulo 1, p.39)

[...] como profes-
sora nao podia deixar de ajuda-la.
Pagar um curso de Braille era
muito dificil, o salario ndo me
permitia. Entdo fui a luta e aprendi
Braille sozinha.

Hoje posso
ajuda-la em tudo. Na escrita, na
correcdo, em tudo de que ela
precisa para continuar a realizar o

seu sonho. (Capitulo 1, p.33)

[...] escuto muita
critica: “Ah, vocé gasta dinheiro do
seu bolso”, “Vocé fica se matando
no fim de semana, fazendo
trabalho, fazendo baralho para
cego de graga”. (Apéndice 1, p.
134)

Deise, que tem
Sindrome de Down, nao sabe ler,
mas conhece todas as letras do
alfabeto e ajuda os outros alunos
a procurarem palavras com as
silabas pedidas pela professora.
(Capitulo 1, p.58)

“Oh, professor



bem menor, ainda existem praticas que nao
tém cunho solidario e nem de cooperagao,
como é possivel ver nas situagbes em que 0s
alunos ndo conseguem vagas para estacionar
seus carros, pois ainda existem pessoas nao
conscientizadas da necessidade de ajudar os
outros na sociedade.

Contudo, a solidariedade ¢é
bem presente em toda a escola e os alunos se
ajudam, colaborando entre si. Os professores
sdo muito importantes para esse clima
solidario. A ajuda ao outro esta sempre
presente no discurso dos professores.

Destacando a importancia da
solidariedade para a Educacéo, a Declaracao
de Salamanca ressalta, entre suas
orientacdes, que a “Educacgéo inclusiva é o
modo mais eficaz para a construcao de
solidariedade entre criangas com deficiéncias
e seus colegas.” Salamanca (1994, p. 5)

Em fungdo destas atitudes,
observa-se que se forma um ambiente propicio
a cooperagdo, em que todos trabalham em
busca de uma escola inclusiva e,
consequentemente, de uma sociedade mais
justa.

Neste sentido, pode-se notar
que os alunos idosos “tomam conta” dos mais
novos, séo eles que, geralmente, conseguem
fazer com que os alunos mais jovens, que
atrapalham a aula, participem das atividades.
Os préprios alunos dizem que “adotam” os

mais novos. Com isso, todos cooperam com a
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Thiago, o povo deu uma aula de
democracia, aula de cidadania,...”
(ironizando a situagéo).

Perguntei  ‘Por
qué?’ e ele me respondeu:

“Tem um carro
da prefeitura parado na vaga para
deficientes. Isso é uma
vergonha... As pessoas precisa-
vam estudar mais... Estudar, néo,
precisavam ter mais coragao

mesmo.” (Capitulo 1, p.27)



aula.

Assim como com as pessoas
que tém deficiéncia visual, pode-se presenciar,
no CIEJA, muitas situagcdes de cooperagao
nas relagdes entre os alunos, e percebe-se a
consciéncia de que é preciso se ajudarem.
Pode-se encontrar, por exemplo, os alunos
que tém dificuldades de coordenagdo motora
sendo auxiliados pelos que n&o tém essas
dificuldades; os que compreenderam mais
rapido as atividades ajudam aos que
entendem mais devagar; 0s que nao
conseguem manusear objetos sdo ajudados
pelos que conseguem, entre outras situacoes
similares.

E possivel observar também a
cooperacao nas aulas da professora Antonia,
uma vez que seus alunos colaboram para que
sejam aproveitadas ao maximo as atividades
trabalhadas em sala de aula.

Em um dos dias de aula da
professora Antonia, o pesquisador deparou-se
com uma rifa que a professora estava fazendo
para arrecadar dinheiro com a finalidade de
comprar tinta de impressora e papel para as
atividades das aulas. Neste caso, todos os
alunos colaboraram, mesmo 0s que nao
tinham muito dinheiro, pois todos tém a
consciéncia de que € para o bem comum, e
que a professora nao tém condigdes de arcar

com todo o custo sozinha.
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[...] Vinicius, que
tem baixa visdo devido a um
transplante de coérnea, faz
avaliagdo com outra aluna da sala
que o auxiia em algumas
ocasibes, mas, no geral, ele faz as
atividades normalmente. (Capitulo
1, p.36)

[...] eles servem
o lanche, eles carregam, levam ao
banheiro. José (deficiéncia fisica),
por exemplo, tem um aluno que o
leva ao banheiro, e nao precisa
perguntar para ele: “Vocé quer ir
ao banheiro?” Na hora em que
chega a agua, tem que servir para
eles, porque nédo tem como eles
sairem de la para tomar agua,
aonde? (Apéndice 1, p. 129)

No entanto, um ambiente de respeito as diferencas, solidariedade,

cooperagao e harmonia s6 é possivel quando se dialoga com os alunos de igual

para igual, simetricamente, permitindo ao professor aprender também e, para que
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e

issO seja possivel, € necessario assumir uma linha ética que o direcione na
interpretacéo desses principios. Tomando como base o que Freire chama de ética

universal, temos:

Da ética que condena o cinismo..., que condena a exploragao da
forca de trabalho do ser humano, que condena acusar por ouvir
dizer, afirmar que alguém falou A sabendo que foi dito B, falsear a
verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e indefeso, soterrar o sonho
e a utopia, prometer sabendo que nao cumprira a promessa,
testemunhar mentirosamente, falar mal dos outros pelo gosto de falar
mal. A ética de que falo é a que se sabe traida e negado nos
comportamentos grosseiramente imorais como na perversao
hipécrita da pureza em puritanismo. A ética de que falo é a que se
sabe afrontada na manifestagéo discriminatoria de raga, de género,
de classe. E por essa ética inseparavel da pratica educativa, néo
importa se trabalhamos com criangas, jovens ou com adultos, que
devemos lutar. E a melhor maneira de por ela lutar & vivé-la em
nossa pratica, & testemunha-la, vivaz, aos nossos educandos em
nossas relagdes com eles. Freire (1996, p. 16).

E diz mais:

Formagédo cientifica, corregdo ética, respeito aos outros,
coeréncia, capacidade de viver e de aprender com o diferente,
nao permitir que o nosso mal-estar pessoal ou a nossa antipatia
com relagdo ao outro nos fagam acusa-lo do que nao fez séo
obrigagbes a cujo cumprimento devemos humildes, mas
perseverantemente nos dedicar. Freire(1996, p. 17).

Como se pode ver, a Educacgéo Inclusiva exige do educador uma
postura ética que lhe proporcione uma reflexdo critica sobre sua pratica e, em
conseqléncia, sua teoria ndao se torne palavras ao vento e sua pratica ndo se torne
ativismo; exige também que o educador ndo se coloque como unico sujeito da
educagdo em que os alunos sdo os objetos a serem formados e/ou incluidos, como
se o poder de inclusdo estivesse totalmente nas maos dos educadores, e que aos
educandos so restasse esperar que os educadores, na sua “infinita bondade”, Ihes
doassem a inclusao.

Ninguém inclui ninguém, ndo ha férmula magica para a incluséo,
pois isto depende da mudanca de postura da escola, do educador, da familia e dos
educandos; a inclusdo exige respeito com humildade, no sentido de ndo nos

colocarmos superiores aos outros; transformacéo dos excluidos como sujeitos da
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inclusdo, pessoas que, independente da sua compreensdo da realidade, séo
criticas, responsaveis, conscientes e atuantes no seu processo de incluséo.

Portanto a Educacdo Inclusiva nao pode ser abordada
ingenuamente, reduzindo-se a simples insergcéo dos excluidos em salas regulares. A
Educacdo Inclusiva supera os objetivos da educacéo tradicional que, sob a
perspectiva neoliberal, limita-se a capacitagéo e treinamento. Para que a inclusao
tenha alicerce forte, € necessaria uma profunda mudanga em todo o sistema
educacional. Esta mudanca abrange os recursos humanos, que lidam com a
formacdo inicial e continua dos educadores, visando a preparagdo desses
profissionais para a inclusao; os projetos pedagdgicos, no desenvolvimento e
idealizagbes de propostas para incluséo e recursos fisicos, que condizem com a
infra-estrutura adequada e direito a acessibilidade.

Para que estas mudangas sejam possiveis e para que se tenha um
ambiente em que as diferengas — social, cultural, econdmica, fisica e politica —
coexistam, torna-se necessario mudar a forma de se compreender o0 mundo e se
libertar dos mecanismos de exclusdo que sao inerentes aos processos educativos
atuais. Para isso, é preciso deixar-se para tras todo modelo educacional atual, que,
baseado no sistema analitico, tende a dividir o todo em varias areas a serem
estudadas, acreditando que s6 por meio da razdo se chega ao verdadeiro
conhecimento.

Por isso, em funcédo das crises e desequilibrios sociais, fisicos,
psicolégicos e espirituais causados por esse método, pensadores em busca de
mudangas procuram novas formas de entender o mundo, olhando o todo sem
divisbes e 0 mundo na sua inteireza.

Diante desses novos olhares, a Etnomatematica adota o método
sintético, que promove o desenvolvimento do todo, substituindo o método analitico
que considera apenas 0 processo de ensino-aprendizagem como um processo
desvinculado do contexto cultural, social, econémico e politico, ndo considerando as
condicdes fisicas e psicologicas do sujeito.

Para que se entenda um pouco melhor o método sintético, cita-se

como referéncia, Araujo (1999, p. 164):

[...] abordagem ampla e aberta que implica novos olhares e
percepgcbes em nossas relagbes com o universo em sua
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unidiversidade e que vai possibilitando nossa religacdo com todos os
seus elementos e seres.

Como método suleador da Etnomatematica, Scandiuzzi (2000b,

p.128) afirma que:

[...] a etnomatematica ndo tem por habito seguir o método analitico,
mas sim o método sintético, dando énfase a totalidade, ao holismo
globalista, visando a participacdo com inclusédo do sujeito. O enfoque
é transcultural.

A Etnomatematica tem como principio entender o contexto em que
os individuos estdo inseridos e, a partir desse contexto, busca entender a
matematica produzida por eles. A compreensio destas matematicas, por vezes, esta
entrelacada com fatores que fogem ao ambito racional e requerem uma
interpretacéo, segundo fatores sensoriais, intuitivos e emocionais. Pode-se perceber
que estes fatores também contribuem para a construgdo do conhecimento, o que
mostra que € necessario olhar o mundo em seu todo. Olhar os individuos em sua
inteireza também é uma condicdo de que a Educacéo Inclusiva necessita, para
eliminar a excluséo.

Portanto, tem-se que se despir da idéia tradicional de que os alunos
com deficiéncia precisam, se quiserem freqlentar a escola comum, adaptar-se ao
modelo vigente.

Seguindo esta mudanca, a escola inclusiva esta sempre de portas
abertas a todos e sempre encontra novos caminhos para cada aluno. Quanto a isso,
Sassaki (2007, p. 2) refere, em uma entrevista ao jornal da AME (Amigos

Metroviarios dos Excepcionais), que:

Uma escola inclusiva parte do pressuposto que toda crianga podera
estudar nela. A escola esta disposta a se modificar para aceitar
qualquer pessoa. Ha uma outra maneira de ensinar, avaliar, designar
atividades. E aquela que sente que é papel da escola se adaptar aos
alunos.

O processo de Inclusdo Educacional ainda precisa percorrer um
longo caminho, precisa ser lapidado para que, apdés muito trabalho, possa satisfazer

a todos. Nesse caminho, ndo serdao encontradas somente plumas para amparar nos
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momentos de dificuldade, mas também muitas pedras e obstaculos a serem
transpostos.

As mudangas e novidades nem sempre sao aceitas com
naturalidade pelas pessoas. O processo de inclusédo, por exigir a mudanca radical
das praticas atuais, por vezes néo € visto com bons olhos. Por isso, &€ necessario
muito dialogo para que se chegue a um consenso, pois n&o € possivel que se mude
do dia para a noite. Como tudo em uma sociedade, as mudangas devem ser feitas
gradativamente.

Por isso, é necessaria a conscientizagdo ndo s6 dos atores da
escola, mas também de toda a sociedade. Os beneficios que a inclusao traz para a
vida em sociedade devem ser esclarecidos, assim como os direitos dos excluidos,
para que assim se possa iniciar uma mudanga efetiva ndo sbé na escola, mas
também na sociedade.

Assim como os teodricos em Educacéao Inclusiva chamam a atencao
para a conscientizacdo da importancia da inclusdo, pode-se perceber que os
documentos internacionais também se preocupam, tomando como base a

Declaragédo de Salamanca, em seu item 66 e 67 que diz:

66. Politicos em todos os niveis, incluindo o nivel da escola,
deveriam regularmente reafirmar seu compromisso para com a
inclusdo e promover atitudes positivas entre as criancas, professores
e publico em geral, no que diz respeito aos que possuem
necessidades educacionais especiais.

67. A midia possui um papel fundamental na promogao de atitudes
positivas frente a integracdo de pessoas portadoras de deficiéncia na
sociedade. Superando preconceitos e ma informacao, e difundindo
um maior otimismo e imaginagao sobre as capacidades das pessoas
portadoras de deficiéncia. A midia também pode promover atitudes
positivas em empregadores com relagcdo ao emprego de pessoas
portadoras de deficiéncia. A midia deveria acostumar-se a informar o
publico a respeito de novas abordagens em educacéo,
particularmente no que diz respeito a provisdo em educagéo especial
nas escolas regulares, através da popularizacdo de exemplos de boa
pratica e experiéncias bem-sucedidas.

Com isso, pode-se perceber que o processo de inclusdo deve ter o
engajamento de todos, para que se possa concentrar esforgcos em prol da Educacgéao
Inclusiva.

As mudangas atingem também o curriculo. Os conteudos nele

previsto, além de muitas vezes alheios a realidade dos alunos, engessam o
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educador fazendo com que os alunos, que ndo podem produzir os resultados
esperados, sejam excluidos.

Entretanto, na sociedade capitalista atual, as desigualdades sociais
sdo banalizadas, as diferengas séo desrespeitadas, as pessoas que ndao produzem
riguezas sao desvalorizadas e ainda sao vistas como um 6énus, pois, em algumas
situagdes, necessitam dos cuidados da saude publica; em outras, sdo auxiliadas
pelos programas sociais ou, ainda, aumentam o contingente de pessoas que partem
para o crime; por tudo isso sdo excluidos da sociedade. A escola reflete também
esta realidade, pois alunos que nao conseguem se adequar a um padrdao de
normalidade s&o excluidos.

Para a transformacgéo da sociedade, dentre as instancias envolvidas
neste processo, a escola tem uma grande forca transformadora, porém n&o se pode
esperar que somente ela mude. E necessario que outras instancias da sociedade
também se conscientizem e que tenham vontade de mudar. Mas, se o que se
objetiva é uma sociedade mais justa e menos excludente, pode-se iniciar essa
mudanga agindo na escola.

O processo ndo € rapido, exige muito trabalho, transformando
praticas excludentes em praticas inclusivas, mudando de normalizacdo dos sujeitos
para respeito em relacdo as diferencas, de atividades que excluem alguns alunos
para atividades que englobam todos, convivéncia com outros para realmente
inclusdo dos individuos, olhando globalmente ao invés de dividir o todo em partes.
Mudando o ambiente escolar neste sentido, conseguir-se-4 criar um ambiente
propicio a inclusdo e os alunos aprenderdo e crescerdao como cidadaos, respeitando
as diferencas.

Como pbde-se ver ao longo deste capitulo, para o respeito, téo
almejado, com as diferengas, dentre as praticas inclusivas observadas no dia-a-dia
do projeto CIEJA, destaca-se que € imprescindivel para o processo de incluséo
ensinar a todos os alunos ao mesmo tempo, e para que isso seja possivel, os
professores que abragam a incluséo precisam criar métodos para que todos tenham
oportunidade de aprender.

Viu-se também que o professor da sala regular n&do é obrigado a
saber todo o conteudo que se refere a educacao especial; que, para esses
conhecimentos, é possivel ter apoio de educadores especializados ou mesmo ajuda

de alunos.
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Quanto os professores de Matematica, pode-se perceber que
contextualizar os conteldos, aceitar formas diversas de resolver as atividades,
sentar ao lado dos seus alunos para ajuda-los em suas dificuldades e conhecer o
seu cotidiano, pode ajudar no processo de incluséo.

Algumas indagag¢des que nao foram contempladas poderéo ser tema

para ser pesquisado na continuagéo deste trabalho. Dentre estas, tem-se:

e Como seria o processo de inclusdo com alunos de diferentes culturas?
e Como os professores relacionariam as diferencas culturais entre seus alunos?

¢ Quais seriam as praticas inclusivas que permeiam este tipo de ambiente?

Enfim, para que se chegue a educagao inclusiva, sdo necessarias
muitas mudancas, trabalho e dedicacdo. E preciso olhar o0 mundo de outra maneira,
em que as diferentes formas de aprender, as diferentes religibes, os diferentes
costumes, as diferentes formas de se vestir, ou seja, as diferengas propiciem
aprendizado, pois sado elas que formam a identidade de cada pessoa.

As questdes e discussdes sobre inclusao estao longe de se esgotar,
mas apesar de ainda existirem caminhos n&o enxergados ou abordados, este
trabalho vem destacar questdes importantes sobre o processo de inclusdo. E mais
uma semente plantada no solo fértil da educacéo para que, em um futuro ndo muito

distante, germine e cres¢ca uma sociedade justa e inclusiva.
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APENDICE

Textualizagdo da entrevista concedida pela professora Antonia

Entrevista concedida no dia 9 de outubro de 2006, as 17h30, pela
professora Antonia, que trabalha com os moédulos 1 e 2. Ela tem suas turmas
formadas por uma rica diversidade. A entrevista foi realizada no Shopping Interlagos,

durante seu horario de jantar.

Thiago: Gostaria que vocé falasse sobre inclusao.

Trabalhar com a incluséo de verdade nao é colocar o aluno dentro
da sala. Um aluno que tem um tipo de deficiéncia, por exemplo Sindrome de Down,
mental, visual, auditiva... Eu trabalho com todos eles, alunos com qualquer
deficiéncia devem estar inclusos; vocé tem que dar aula de uma maneira que todos
eles entendam, os normais e os que estao sendo incluidos.

Na realidade, foi o que eu lhe falei: na sala das trés horas existe
inclusdo, porque eu tenho deficiente visual, deficiente auditivo, deficiente mental; 1a
existe inclusdo. Mas, na sala do meio-dia e meia, € o horario em que todos séo
deficientes; como vamos incluir o deficiente, onde? Na realidade, estamos excluindo,
eles estdo completamente excluidos, continuam excluidos, e sdo os mais
necessitados de incluséo.

Tenho, nesta sala, Sindrome de Down, deficiente mental. Surdos?
Eu ndo tenho surdos! Mas tenho paralisia cerebral. A Julia, por exemplo, é paralisia
cerebral. O que ela pode aprender no meio dos outros? Ela € uma menina
inteligente. Entdo, nesta sala eu ndo trabalho incluséo, eu trabalho com deficientes
mesmo, € uma sala de deficientes, € uma sala total; as trés horas néo é assim, &
incluséo.

O que acho que seja inclusao? Vocé trabalhar da mesma maneira
(com os alunos excluidos), tratando-os da mesma maneira, trabalhando com eles da
mesma maneira que se trabalha com os normais. E légico, é evidente que, nestes
casos, as aulas sao mais demoradas e os alunos tém que aprender a aceitar a

inclusdo. Os alunos tém que aceitar os outros inclusos, sendo nao vai haver
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inclusdo, vocé concorda? Na sala das trés horas, por exemplo, aceitaram a inclusao;
eles servem o lanche, eles carregam, levam ao banheiro. José (deficiéncia fisica),
por exemplo, tem um aluno que o leva ao banheiro, e n&o precisa perguntar para
ele: Vocé quer ir ao banheiro?”A hora que chega a agua; tem que servir para eles,
porque nao tem como eles sairem de |la para tomar agua, aonde?

Entao, tem que haver isso, tem que haver inclusao, tanto o professor
trabalhando com a inclusdo quanto os que estao presentes dentro da sala de aula
devem aceitar a inclusdo. Eu ja tive aluno que nao aceitou e saiu, disse que la néo
era uma sala para ele. Por qué? Acho que ele se sentiu ofendido com alguma coisa,
pois ele precisa trabalhar, ajudar e colaborar. Na hora da saida, um leva o outro, o
Bruno, por exemplo, ele é incluséo e leva as meninas cegas ao ponto de énibus. O
Bruno tem Sindrome de Marfan, tem idéias mirabolantes, ele disse que vai ser
escritor, vai fazer teatro, € o sonho dele, € um sonho; e eu posso falar pra ele que
ele ndo tem competéncia para fazer? E claro que ndo. Ele é um artista no
computador e agora esta conseguindo se alfabetizar, ja esta lendo e escrevendo.
Mas, quando veio para mim, ele n&do sabia nada, ndo estava incluido, ele
freqientava outra sala em que a professora néo trabalhava (inclusédo). Entado, é
preciso perceber as dificuldades que o aluno tem e ir buscar, estudar, ir se
aperfeicoar, para poder desenvolver um bom trabalho; se vocé nédo se desenvolve,

se nao pesquisa, para onde vai? Nada. Vocé num tem nenhum resultado.

Thiago: E como foi o seu aperfeicoamento sobre inclusdo, a Secretaria da

Educacao oferece os cursos ou vocé aprendeu sozinha?

Antonia: Nao tive nada de inclusdo. Na realidade, eu comecei a trabalhar com
inclusdo porque eu quis, eu sou sO6 pedagoga, nao tenho especialidade em nada.
Quando eu recebi a primeira aluna deficiente visual, precisei aprender como
trabalhar com ela e o que eu poderia fazer para melhorar a aula, que, neste caso,
era todinha falada e se eu precisasse escrever na lousa alguma matéria, eu falava
em voz alto o que era escrito e ela escrevia. Ela ja sabia o Braille e tinha a maquina,
por isso acompanhava perfeitamente; quando eu falava, ela escrevia mais rapido do
que eu escrevia na lousa, entédo foi mais facil pra mim. S6 que nao parou por ai, eu
precisei aprender; como € que eu corrigiria o trabalho dela se era Braille? Eu nunca

havia tido contato com Braille, o que precisei fazer? Aprender. De que forma?
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Sozinha. Na época eu nao tinha condi¢cdes de pagar escola, de pagar um curso e a
prefeitura ndo da essas coisas.

Atualmente, parece que o municipio oferece cursos, mas tem que
sair em diario oficial. Por exemplo, saiu um curso na instituicdo Lara Mara, no diario
oficial de sabado, e o curso comega hoje (segunda). Como podemos fazer a
inscricao? Que dia? Fala? Entdo é para ndo fazermos mesmo, é para poucas
pessoas fazerem, s6 para aqueles que sabem que vai sair no diario oficial, um passa
para o outro e avisa. Eu nédo fui avisada de nada, o que eu aprendi, aprendi sozinha.
Quando fui fazer um curso no Instituto Dorina Nowill, ja sabia o Braille, portanto fui
s6 para receber o diploma, porque, na realidade, tudo que eu tenho, tudo que eu fiz
até hoje em inclusdo eu aprendi sozinha.

O curso de libras eu fiz pela prefeitura.

Os alunos s&o apaixonados por mim, como € que eu testo quando o
aluno gosta da minha aula? Eu sinto que ele esta presente todos os dias, que néo
falta, ele esta ali todo dia. Gostam da minha aula, por qué? Porque néo faltam.

A partir do momento em que o aluno se apaixona pela sua aula, se
apaixona por vocé, pelo seu jeito de ser, pela sua disponibilidade com o que eles
querem saber de vocé, ele vai, te pergunta e vocé responde naquela hora. As vezes,
estamos em uma aula de histéria, ele pergunta outra coisa que nédo tem nada ver
com aquela aula; ndo podemos dizer “Amanha eu te explico” ou “Na proxima aula,
quando chegar nessa matéria, eu te explico.” E preciso parar a aula e explicar o que
foi perguntado. Qual é o problema?

Eu acredito que é assim, eu penso assim e, se nao for assim, néo
funciona; é assim que ganho os meus alunos. E assim que eu ganho, sendo
disponivel. Eles ligam para minha casa, pedindo explica¢cdes sobre conteudos, e eu
explico para eles: “Faz isso, isso e isso, vai dar certo! Faz de conta que vocé foi
fazer uma compra, faz de conta que vocé comprou algo, como é que vocé vai
pagar? Que jeito? O que vocé vai usar para pagar? Vai usar cheque? Vocé tem
cheque?” Tem que ser assim, se nao fizer esse tipo de coisa..., o adulto ja é critico,
ja esta formado, ja viveu a vida inteira, sabe que ele vai chegar, tem conta no banco,
tira o dinheiro do banco, toma énibus, n&o se perde, vocé ja viu um adulto se perder
em algum lugar? N&o. Por qué? Ele ja esta acostumado, ele ja esta alfabetizado

nesse sentido. O que esta faltando para ele? O contexto da historia, montar a
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histéria para ele; na hora em que ele desvendar a historia dele, que ele comecar
entender sua histéria, esta pronto, ja se alfabetizou, ele sabe tudo.

Isso demora em torno de dois anos, menos que isso néo. Esse
tempo é estimado para alunos normais, se bem que um adulto ir pra escola ja ndo é
normal, mas supondo que ele atravessou uma fase dificil, que precisou sair da
escola, tem muitos neste caso, foram criados la no Nordeste, ndo tiveram chance de
estudar, vieram trabalhar e estao tendo a chance de estudar agora.

Esse aluno que quer mesmo estudar, sem problema nenhum, vai
aprender; em dois anos ele esta preparado, ele faz tudo sem pestanejar, porque eles
fazem tudo por calculo mental, todos usam o calculo mental, e entdo o que eles nao
sabem? A técnica, colocar no papel, a conta. Eles s6 precisam disso. A partir do
momento em que eles aprendem isso, vdo embora e ndo tem como né&o ir. Sdo
otimos, eles sé&o excelentes, € bom de trabalhar com eles, muito bom.

Agora, a partir do momento em que vocé tem necessidades
especiais, a situagdo muda um pouco, acho que fica até mais facil de dar aula para
um grupo onde tem inclusdo, porque se trabalha mais devagar, bem mais devagar
por causa dos que estdo sendo incluidos, e a técnica que usamos, o0 modo de nos
expressarmos, como vamos explicar, ajuda eles (alunos sem deficiéncias) a
entenderem. Por isso é que eu gosto de trabalhar com inclusdo, porque vocé
trabalha devagar, ndo corre com a matéria e nem tem como correr. O que for
explicado vai ficar, nao vao voltar sem saber, porque foi explicado passo a passo por
causa da inclusdo. N&o pode haver diferenca entre a inclusdo e o que nao esta
incluido, tem que haver a inclusdo correta, do jeito que tem que ser, porque o que
esta acontecendo hoje néo é inclusdo. Coloca-se “uma fila n&o sei do qué”, “outra
fila ndo sei do qué”. Eu vejo, nas EMEFs, uma fila dos que sabem muito, bastante,
dos que estdo adiantados; outra fila dos mais ou menos e a fila dos que ndo sabem

nada. Cadé a inclusdo? Excluem jovens adolescentes.

Thiago: “Alunos normais!”

Antonia: E, mas la sdo todos normais, nas EMEFs s&o todos normais.

Thiago: Mesmo os alunos sem deficiéncia estdo sendo excluidos.



133

Antonia: Sim, eu acredito que sim. Porque se eles sabem mais, eles estdo na frente
dos outros, assim deixa de ser inclusédo, ndo tem inclusao, até agora eu nao percebi,
mesmo comigo. Uma sala é inclusao, outra ndo é incluséo, cadé inclusao?

Como é que vamos brigar por inclusdo? No ano passado, em um
congresso a que eu fui, s6 havia o pessoal da coordenadoria para me assistir, para
me ouvir falar, e um professor de Matematica que levantou e me deu os parabéns.

Cadé o povo? A palestra foi marcada para a hora do almocgo, eu
passei todo meu trabalho no data-show, mas e as pessoas para me assistir?
Estavam somente minha coordenadora, minha diretora na época, duas ou trés
pessoas da coordenadoria e as escolas que falariam; havia umas dez pessoas na
sala. Aonde vamos? Como é que podemos mostrar um trabalho de inclusdo se nao
tem ninguém para assistir? Ninguém interessado.

Para trabalhar com a inclusao é dificil, ninguém quer saber de nada,
ninguém se interessa por nada, s6 se fala: “inclusdo, incluséo, inclusado, incluséao”.
Onde esta a incluséo? Fala para mim. Onde? Onde vocé acha que esta a inclusao,
vai ao cinema para ver se achamos incluséo 1a? Nao. Cadé o pessoal que ndo pode
pagar? Cadé uma sessdo em que cegos e surdos possam assistir? Nao existe, ndo
tem. Tem? Nao tem. Quando eu passo um filme para minha sala, o qual esta sendo
dublado, por exemplo, eu traduzo em libras para eles entenderem, pergunto se eles
estdo gostando, entendeu? E os cegos ouvem! Eles s6 sdo cegos, eles ndo séo
surdos, entdo eles podem ir ao cinema, podem assistir a palestras; eles podem ir a

qualquer lugar, no teatro, qualquer lugar. Onde? Vocé vé cego em teatro?

Thiago: Dificilmente.

Antonia: Nao tem, ndo vao. Onde se acha cego? Sé no lugar de cego. Onde se
acha surdo? S6 em locais onde eles marcam para se encontrar. Andando por aqui,

por exemplo, no shopping cadé os surdos daqui? Estamos vendo algum surdo?

Thiago: Vocé acha que para a inclusao funcionar deve haver uma conscientizagéo

dos individuos que estdo no processo de inclusdo?

Antonia: Todo mundo, inclusive das grandes empresas, os detentores do poder,

porque de repente quem é que manda? Quem tem dinheiro. Por exemplo, aqui no
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shopping, tem alguma atividade para surdo? Tem alguma atividade para cego? Né&o.
Em qual lugar de S&o Paulo tem alguma atividade para surdo e cego? A ndo ser nas
escolas. Tem? N&o, ndo tem. Nao tem, porque eu ndo acho para poder levar o meu
pessoal. Entendeu? Por exemplo, os cegos que eu tenho em sala de aula, ndo tém
lugar nenhum para ir com eles, ndo tem um 6nibus para passear com os alunos,
para tirar de dentro da sala de aula. Que inclusdo € essa? Que vocé ndo tem um
lugar para passear, que vocé nao tem Onibus, que depende dos alunos pagarem
para ir, e os alunos que ndo podem pagar? Como € que fica? Vocé acha que todo
mundo tem dinheiro para passear? N&o. Cinco reais fazem falta para eles. Fazem

falta para o leite, fazem falta para o péo.

Thiago: Além da excluséo fisica, & excluséo social também.

Antonia: Social também.

Inclui o qué? Fala! E dificil falar em inclusdo. E muito facil falar: “Ah,
aquela escola vai ter inclusdo, vai adotar a inclusdo”. Primeiro tem que adotar; um
professor adota inclus&o, eu adotei a inclus&o, adotei. E adotar mesmo, porque néo
existe; poucos professores trabalham com inclusdo. Eles querem o salario deles no
fim do més, eles ndo estao preocupado se os alunos vao ou nao aprender. Pode ser

que tenha outros professores iguais a mim, mas néo perto.

Thiago: Vocé nao conhece nenhum?

Antonia: Eu n&o conhego nenhum, pelo contrario escuto muita critica: “Ah, vocé
gasta dinheiro do seu bolso”, “Vocé fica se matando no fim de semana, fazendo
trabalho, fazendo baralho para cego, de graca”. E dai? Ele tem para comprar? Tem?
Onde? Quando é necessario material para cego, vocé tem que comprar. Nao existe
nada gratuito para o cego, nao existe. Existe assim, quando ele vai la e comprova
que ele ndo tem renda suficiente para pagar; dessa forma ele consegue o material.
Olha a humilhacao que ele passa; é necessario declarar que ele ndo tem nada e que
precisa de material. E isso a inclusdo? E? E dificil, hoje em dia, é dificil, muito. Nao

gosto de falar nisso, nao.
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Thiago: Quais atividades ou que tipos de atividades, na sua opinidao, ajudam a

inclusdo na sala de aula?

Antonia: Bom, temos que fazer o material, porque dentro da sala de aula o que é
que temos? A lousa, o giz, o apagador e mais nada. E o giz colorido, mas eu uso o
giz que eu compro, porque eu uso o antialérgico. Entao, todo material vocé tem que
construir, a partir da necessidade do aluno; por exemplo, os alunos surdos. Todos o0s
materiais sou eu quem faz: eu recorto as palavras, os sinais em libra e monto nos
desenhos. Desenhos como: flor, mulher, homem, crian¢a, nome de frutas, eu recorto
letra por letra e monto para eles aprenderem a escrever. Para isso eu preciso de
computador, eu preciso de impressora, eu preciso de tinta.... Com os surdos eu
tenho que fazer assim.

Com cegos do que € que eu preciso? O minimo que eu preciso?
Saber ler e escrever em Braille, pelo menos uma maquina para escrever os textos
para os alunos, precisa saber soroba, que eu ndo sei anda e preciso aprender, pois
a minha aluna nao vai para o moédulo 3 porque eu nao sei sorobd pra ensinar a
soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Tenho que aprender urgente, da mesma
forma que eu aprendi o Braille sozinha, porque eu nao tenho condi¢gbes de pagar um
curso, o salario nao da. Entendeu?

Eu vou aprender? Vou, pode ter certeza que eu vou aprender. Vai
demorar um pouco? Vai. Acho que eu vou demorar uns trés meses para aprender,
mas eu aprendo; o basico para vocé poder passar, porque eu acho que, quando
vocé aprende a técnica, num instante eles aprendem, eles sdo superinteligentes,
tem uma sensibilidade enorme.

Para os deficientes mentais. Eles precisam de muito material:

recorte, colagem, desenho, material dourado, é...

Thiago: Geométrico também?

Antonia : Geométrico. Geometria, eu fiz o tangran para eles, porque o tangran vai
desenvolver muito a analise e a sintese. O tangran € andlise e sintese e, na
disciplina de Matematica, vai ser uma beleza para eles. Eu recortei um para cada
um, preciso ter o material para eles, para eles manusearem, ndo da para trabalhar

na lousa: textos, vocé tem que fazer textos grandes, ndo adianta lousa. Eu tenho um
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cavalete |4, com papel; eu fago as letras, recorto, tenho o alfabeto na parede. O
deficiente mental € muito visual, tanto o mental como o com Sindrome de Down sé&o
muito visuais, eles precisam do visual, por isso: filme, data show, trabalhar com
fotografia. Eu levo maquina, eles tiram foto, eles tiram fotografia, precisa incentiva-
los nesse sentido e isso funciona. Vo demorar mais para aprender? Vao.
Provavelmente vao ficar quatro ou cinco anos na escola; o que vamos fazer na
escola: Inclusdo Social. A Inclusdo Social! Eles precisam sair da escola sabendo
como devem se comportar em determinado ambiente, em qualquer ambiente aonde
vao; eles precisam estar inclusos socialmente, pode ser que eles ndo estejam
inclusos em Matematica, Portugués, que ele n&o atinja isso. Eu ja tive aluno que néo
atingiu, mas tem que existir a Inclusdo Social, € a falha, a grande falha é a tal da
Inclusdo Social que nao é feita, vocé joga um cego aonde? Parece que as novelas

da Globo ajudam um pouco nesse sentido, estao ajudando em alguma coisa.

Thiago: E a prefeitura fornece os materiais necessarios para o trabalho de vocés?

Antonia: Nenhum material. Nado ddo nada, vocé viu? Todo o material foi comprado
por mim, sao todos comprados por mim, quebra-cabecas, jogos, tudo... Eu compro

com o meu dinheiro.

Thiago: E os cursos oferecidos pela prefeitura; vocé pode participar?

Antonia: Nao, porque é horario de trabalho e ndo temos dispensa de ponto; e,
mesmo os que tém a dispensa de ponto, ndo temos quem nos substitua. E, quando
tem curso, € preferencial para os professores efetivos, e eu ndo sou efetiva, sou
comissionada. Entdo nao tenho direito. Em alguns eu tenho direito, mas a maioria
nao, nao tenho direito. S6 consigo fazer quando nenhum efetivo quer fazer, assim eu
consigo. Que nem libra, por exemplo, quando eu fiz, ja ha bastante tempo, teve la
dentro da escola mesmo, mas era s6 para professores efetivos e n&o tinha
professores efetivos para fazer, entdo eu falei para coordenadora: Me deixa fazer! E
é légico e evidente que ela me deixou fazer. Eu consegui autorizagao para fazer o
curso e estou trabalhando até hoje.

Ai eu te pergunto como € que fica a inclusdo quando os alunos saem

da minha sala e vao pra outra sala? Aonde esta a inclusao?
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Thiago: Como os professores lidam com esses alunos?

Antonia: Nao lidam. Continuam excluidos. A minha briga la dentro dessa escola é
por isso. Porque eles saem da minha sala e acabam desistindo e vao embora.
Entendeu? Vao embora. Eles sentem que ninguém liga para eles, que ninguém olha
para eles, que ninguém faz nada! Minha briga é essa.

Quando meus alunos cegos estao saindo da sala, eu brigo com os
outros que estédo entrando, porque eles nao estdo preocupados em dar licenga para
o aluno cego que esta saindo. Cadé a inclusao? Sou eu que tenho que trabalhar a
inclusdo na escola inteira? Sou eu que tenho que falar para os professores e todo
mundo: “vocés precisam avisar os alunos que tem cego aqui’, “que tem surdo”. Eu
que tenho que fazer isso? Nao da. Como vocé quer que eu trabalhe com inclusao?
Vou morrer trabalhando com incluséo.

Eu cheguei a dizer pra eles que Deus n&o da asa para cobra, porque
se desse eu dava um filho deficiente para cada um deles, é forte, mas eu daria um
filho deficiente pra cada um. Tendo um filho deficiente todos iriam aprender respeitar
o outro. Nao é verdade?

E a mesma coisa com quem tem HIV, quer dizer que na familia dele
nunca vai ter? As pessoas que tém HIV ndo sao excluidas da sociedade, os

homossexuais ndo sdo excluidos da sociedade, cadé a inclusdo?

Thiago: E os afro-descendentes também.

Antonia: Meu filho, por exemplo, ndo mora aqui em S&o Paulo. Por qué? Porque ele
€ mais negro do que branco. Porque a policia cansava de parar ele, por isso ele foi
morar em Piracicaba. Atualmente esta desempregado, ele é design. Por que ele nao
entra no mercado de trabalho? Porque ele é negro, e negro ndo tem valor. Eu sei
porque eu sinto na pele, tem os amigos dele da faculdade? Tem. Ele mora na
republica com os meninos, separou da mulher e foi morar na republica, mas e
trabalho? Exclusdo em tudo, social, econdmica, fisica, tudo! O Brasil € um pais que

precisaria crescer nesse sentido, esta dificil aqui.

Thiago: A exclusao fisica também existe, como com os obesos, por exemplo.
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Antonia: Tudo, os magrinhos também. Porque, se esta magro demais, esta doente;
se esta gordo... Todos sdo excluidos, na realidade até eu sou excluida, porque eu
trabalho com a inclusdo. Eu fico meio que de lado, porque eu sou chata, uma velha
implicante, porque a gente fala sobre inclusdo e é chamada de velha chata. E acaba
sendo excluida, é dificil. E dificil trabalhar com a inclusao, é preciso de mais pessoas

conscientes.
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