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Prologo

Esta obra nace de la interseccion de caminos académicos, experiencias territoriales

y busquedas intelectuales compartidas por quienes firmamos estas paginas. Su origen
se encuentra en los dialogos criticos que sostuvimos en muchas ocasiones durante
congresos, reuniones y conversaciones que definitivamente fueron nutridas por los
recientes estudios doctorales que hemos realizado. La reflexién sobre el papel de
la educaciéon matematica en contextos de diversidad epistémica latinoamericana
nos llevo a cuestionar profundamente los fundamentos coloniales del conocimiento
escolarizado.

La experiencia de trabajo con comunidades originarias de Costa Ricay
Colombia, en procesos colaborativos que involucraron a docentes, sabios
comunitarios, asesores pedagogicos, maestros de lengua y cultura, y otros
actores educativos, nos permitio no sélo poner en practica los principios
de la etnomatematica, sino también repensarla desde una mirada situada,
criticay descolonial. Estas vivencias fueron el terreno fértil donde germinaron
muchas de las ideas que hoy se plasman en este libro.

La elaboracidn colectiva de otros materiales didacticos contextualizados,
el disefio de procesos de formacion docente con base en el dialogo
intercultural, y la evaluacion participativa de estos esfuerzos, nos confirmaron
que la descolonizacion educativa no puede ser reducida a una propuesta
metodoldgica o curricular. Se trata, mas bien, de una transformacion
profunda en la forma en que concebimos el conocimiento, la ensefianza
y el aprendizaje, en dialogo con las comunidades que histéricamente han
sido marginadas de la produccién del saber legitimo.
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Esta obra, Semillas para la descolonizacion: desafios para una educacion
matematica desde América Latina, reiine reflexiones orientadas a docentes
en formacioén o en ejercicio, investigadores, asesores pedagogicos y
responsables de politicas educativas, que deseen ampliar su comprension
sobre cuatro temas fundamentales: la diversidad como riqueza y no como
obstaculo; la necesidad de reconocer la pluralidad de saberes mas alla del
conocimiento cientifico occidental; la urgencia de descolonizar los curriculos
y las instituciones educativas; y el analisis critico de las legislaciones y
politicas publicas que configuran la educacién en nuestra region.

Si bien partimos desde la educacién matematica, nuestras preocupaciones
dialogan con otros campos del conocimiento, y por ello esta obra puede
ser util para lectores de distintas disciplinas interesados en transformar
sus practicas desde un enfoque de justicia epistémica. Apostamos por un
libro que no ofrece respuestas cerradas, sino que abre caminos posibles,
en plural, y siembra preguntas que interpelan tanto lo ontolégico como lo
epistemoldgico.

Agradecemos a las comunidades que nos acogieron, a las instituciones
universitarias y educativas que acompaiaron los procesos, y a los espacios
de formacion doctoral que nos permitieron hacer de nuestras inquietudes
académicas un compromiso ético y politico con la transformacion social.
Que estas paginas contribuyan a sostener y multiplicar el trabajo colectivo
por una educaciéon mas justa, critica y descolonizadora.

Ana Patricia Vasquez Hernandez
Hilbert Blanco Alvarez
Edwin Yesid Molano Franco
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Generalidades
del libro

Introduccion

El libro Semillas para la descolonizacion: desafios para una educacion
matematica desde Ameérica Latina, nace de la reflexién de una serie de
iniciativas impulsadas por la colaboracidn de diversas instituciones. Su enfoque
es siempre abierto y dispuesto a mostrar diversas miradas latinoamericanas
sobre las tematicas tratadas, desde el deseo de aportar a la transformacion no
solo de la educacion matematica, sino de la sociedad en general, cuestionando
la homogenizacidén del conocimientoy las relaciones de poder que se establen
en los diferentes estados de la region.

Esta obra se cataloga como un material didactico que establece espacios
informativos y espacios para la interaccién con el lector, por tal, se realiza
una breve presentacion de la forma en cédmo se ha estructurado, con el
propdsito de que sea agradable para la persona lectora.




Objetivos especificos

. Plantear la diversidad de saberes como procesos descolonizadores
en el curriculo y la escuela.

Reconocer la legislacion latinoamericana en politica educativa como
una forma de relaciones de poder en el saber.

Organizacion

El presente libro esta organizado por cuatro tematicas orientadoras, a saber:

1. Diversidad

—@—

2. Descolonizacion del saber

—_—

3. Descolonizacion del curriculo y la escuela

—@—

4. Legislacion latinoamericana en politica educativa

Semillas para la descolonizacién: desafios para una educacién matematica desde América Latina
UNIDAD 4 GENERALIDADES DEL LIBRO




Metodologia de trabajo
para cada unidad

La metodologia utilizada se basa en un proceso dialégico y autorregulado,
organizado en cuatro unidades y cada unidad organizada en seis etapas
de profundizacion.

La primera etapa, denominada “Aproximacion audiovisual”, aborda la
tematica por medio de videos exploratorios que introducen al lector en los
asuntos de importancia de la unidad, por tal razén, se recomienda acceder
a ellos pulsando los vinculos correspondientes en caso de la versidn digital
o realizando la busqueda en Internet. Cada video cuenta con su titulo, su
direccion virtual y el tiempo aproximado de duracion.

La segunda etapa, denominada “Ejemplos”, muestra una serie de
situaciones enfocadas en la realidad latinoamericana, que ilustran la
tematica de unidad. En ellos se reconocera cdmo la tematica atraviesa las
diversas realidades a las que se enfrentan los diferentes paises de nuestra
region. Se recomienda dar lectura a estos casos y se sugiere resaltar lo que
el lector determine como mas significativo.

La tercera etapa esta compuesta por dos actividades. La Actividad 1,
denominada “Resumen”, la cual plantea que se esquematicen las principales
ideas que el lector identificd de las aproximaciones audiovisuales y en los
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ejemplos presentados. La Actividad 2, denominada “Reflexion inicial”, invita
a la persona lectora a construir una reflexién a partir de unas preguntas
generadoras y contara con un espacio debidamente senalado para este
trabajo.

La cuarta etapa, denominada “Algunas nociones generales”, comparte
con el lector insumos basados en la literatura académica, investigaciones
sobre la tematica, o articulos de periédico que ilustran otras nociones
sobre la tematica de interés o la profundizacion de estas. Se invita al lector
a realizar una revision de este material y a resaltar los elementos mas
importantes que considere de interés.

La quinta etapa, denominada “Guia para las reflexiones finales”, representa
un segundo nivel de reflexidn, donde se invita al lector a complementar sus
primeras reflexiones con las nuevas ideas aportadas. Para ello se ofrecen
algunas preguntas generadoras y un espacio para desarrollar la Actividad 3.

La sextay ultima etapa, denominada “Lecturas y videos complementarios”,
muestra materiales adicionales que enriqueceran la tematica, estas podrian
corresponder a lecturas o videos sugeridos. Se recomienda al lector ver
estos videos como cierre a las discusiones de la unidad.
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Unidad 1
Diversidad

“La uniformidad es la muerte;
la diversidad es la vida”.
Mijail A. Bakunin

“Vivo: es decir, me diferencio
de todos los demas”.
Ch. Friedrich Hebbel



Introduccion

La diversidad es considerada un valor fundamental
para las sociedades contemporaneas, ya que nos permite
aprender de las ricas diferencias con que hemos sido
conformados como sociedades de un solo planeta. Nos
ayuda a comprendernos como seres humanos diversos,
respetando cada una de las formas de vida.

La diversidad ilustra un concepto que viene a connotar las
caracteristicas, las similitudes y las diferencias que existen
entre los grupos humanos, comunidades o sociedades. Es un
tema bastante amplio, que toma en cuenta aspectos como
la procedencia étnica, el género, la orientacion sexual, los
saberes, etc.

Aproximacion audiovisual
a la diversidad

Para iniciar con la tematica de unidad, observe los videos
indicados sobre la diversidad humana. Se invita al lector
a ingresar, pulsando el vinculo indicado, a las direcciones
que se muestrany lograr asi una aproximacion de manera
introductoria a la tematica de la unidad. Tome algunos
apuntes que considere importantes.
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TITULO DEL VIDEO

La diversidad es la caracteristica que
hace al humano ser humano

La DIVERSIDAD es la caracteristica que hace al humane SER HUMANG,
‘3 Inlﬂl-gmhﬂr'pmurfmln m P ~ S | % [] Gused

O W, pemen

VER VIDEO »

TIEMPO: 8:34 MINUTOS.
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https://www.youtube.com/watch?v=25EmyAA9uPU
https://www.youtube.com/watch?v=25EmyAA9uPU

TITULO DEL VIDEO

La diversidad humana

dad humana

La divers

ORIGEN. EXPANSION. CRUCES. GRUPOS UNGLISTICOS.

La diversidad humana

E ""'l.I:.‘:M‘I . m A, 168 CF 4 Comparti (i) Oraciss U Reveine

VER VIDEO »

TIEMPO: 5:16 MINUTOS.
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Ejemplos

Se presentan dos ejemplos del reconocimiento de la diversidad que
se hace desde la legislacion en dos paises de América Latina: Colombiay
Costa Rica. Se invita al lector a dar seguimiento a estos casos y marcar las
ideas que considere fundamentales.

Ejemplo 1

Los procesos de reconocimiento de la diversidad e inclusién social en el
pais han tomado décadas, no es facil romper paradigmas sociales, pero la
sociedad colombiana lo viene haciendo de la mano de diferentes instituciones
gubernamentales, fundaciones, ONG internacionales, movimientos politicos,
grupos étnicos (indigenas, afrodescendientes, comunidad rom o gitanos),
colectivos de mujeres, universidades, comunidad estudiantil, comunidad
LGBTI, entre otros.

Se pretende senalar, al menos, cinco ejemplos donde se han superado
paradigmas que generaron en su época y siguen generando hoy dia,
tensiones entre los grupos sociales colombianos mas conservadores y los
mas progresistas.

El primero de ellos ocurrié en 1954, en el gobierno del general Gustavo
Rojas Pinilla, quien impuso una reforma constitucional que les concedié
el derecho a las mujeres a elegir y ser elegidas, no sin antes dotarlas de
cédula de ciudadania. Sin duda este fue un gran avance de inclusién de la
mujer en una sociedad de derecho, como lo es Colombia.

El segundo ejemplo ocurrié en 1991 a raiz de la reforma constitucional,
en la que los grupos étnicos de Colombia: indigenas, comunidad rom y
afrocolombianos fueron reconocidos como sujetos de derecho en un pais
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que se proclama en el Articulo 1 de la Constitucién Politica (1991) como:
“un Estado social de derecho, organizado en forma de Republica unitaria,
descentralizada, con autonomia de sus entidades territoriales, democratica,
participativa y pluralista, fundada en el respeto de la dignidad humana, en el
trabajo y la solidaridad de las personas que la integran y en la prevalencia
del interés general”, y en el Articulo 7 “El Estado reconoce y protege la
diversidad étnica y cultural de la Nacion colombiana”.

El tercero, muy relacionado con el anterior, es el tener en cuenta los
saberes de los grupos étnicos por medio del Articulo 68 de la Constitucion
Politica de Colombiana (Gobierno de Colombia, 1991): “Los integrantes de
los grupos étnicos tendran derecho a una formacion que respete y desarrolle
su identidad cultural” y que mas adelante, se reglamenté en la Ley General
de Educacion (1994) como Etnoeducacion.

El cuarto ejemplo de apertura de la sociedad hacia la diferencia surge
también en la reforma constitucional de 1991, la inclusion de las personas
con diversidad fisica o mental, en el Articulo 47 de la constitucion seiala que
“El Estado adelantara una politica de previsidn, rehabilitacion e integracion
social para los disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos, a quienes se
prestara la atencidn especializada que requieran”.

El quinto y ultimo ejemplo, la lucha por salir de la exclusion social y que
esta generando muchas tensiones entre la iglesia, el Estado y el derecho
constitucional, es el reconocimiento de los derechos civiles de la comunidad
LGTBIQ+ que, aunque la sentencia C-577del 12 de julio de 2011 de la Corte
Constitucional decreté que la comunidad LGTBIQ+ tiene derecho a formar
una familia, derecho a recibir una pension, ser beneficiario de una Entidad
Prestadora de Salud, a adoptar un menor de edad, y al reconocimiento del
matrimonio igualitario, no es totalmente bien recibida por muchos actores
de la sociedad.

Semillas para la descolonizacién: desafios para una educacién matematica desde América Latina
UNIDAD 1 | DIVERSIDAD



, N
Ejemplo 2
A
Los procesos de reconocimiento a la diversidad e inclusién social en el
pais se han generado gracias a la presencia y movilizacién de los grupos
socio-culturales (indigenas, afro-costarricenses, sector campesino, migrantes,
colectivos de mujeres, comunidades especificas, etc.) quienes junto con
el apoyo de diferentes instituciones gubernamentales, fundaciones, ONG,
movimientos politicos, entre otros, han luchado por romper estereotipos

en el imaginario social, y poco a poco han logrado espacios de discusion
y reconocimiento.

a. Reconocimiento al derecho de la mujer

Como referente histérico, las mujeres en Costa Rica, al igual que muchos
otros paises en el mundo, no contaban con derechos de ningunaindole. EL 20
de junio de 1923 es una fecha memorable, ya que un grupo de estudiantes
y profesores del Colegio Superior de Sefioritas, plantearon por primera vez
ante el Congreso la necesidad de implementar el voto femenino; y tras un
largo y fuerte proceso de lucha social de casi 30 afios, el 20 de junio de
1949 se aprobo6 este derecho de la mujer a ejercer el voto y a participar
efectivamente en la vida politica del pais.

Costa Rica, en cumplimiento de la declaracién universal de los derechos
humanos del 10 de diciembre de 1948, reconoce que la mujer tiene derecho
en igualdad de condiciones, al goce de todos los derechos humanos y
libertades fundamentales en los ambitos politicos, econdmicos, sociales,
culturales y civiles. Este reconocimiento es considerado un triunfo en la
participacion femenina en la sociedad costarricense, que marca el inicio
de las reivindicaciones de grupos sociales excluidos.
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b. Reconocimiento a los grupos indigenas

La Constitucion Politica de Costa Rica (1949) sufre una modificaciéon
a su articulo primero, donde se define que “Costa Rica es una Reptublica
democratica, libre e independiente, multiétnica y pluricultural” (25 de agosto
de 2015). Este cambio genera procesos de inclusion de los distintos grupos
sociales que integran este territorio.

Ademas, desde 1977 este pais cuenta con el derecho a la autodeterminacion
y el reconocimiento de la identidad de los pueblos indigenas que, segun
Chacén (2005, p. 123), se ha dado mediante la “Ley Indigena de Costa Rica”
(Ley 6172 del 20 de diciembre de 1977), donde se muestra una amplia
regulacion de temas que abarcan la identidad, la organizaciony el territorio
de los pueblos indigenas, reconociendo ocho pueblos distribuidos en
veinticuatro territorios.

Segln el Gobierno de Costa Rica (2019), a partir de 9 de agosto del 2019
se firmo la ley de “Proteccion del derecho a la nacionalidad costarricense de
la persona indigena transfronteriza y garantia de integracion de la persona
indigena transfronteriza” tiene como objetivo crear y regular procedimientos
especiales que las personas indigenas transfronterizas puedan gozar de
un acceso pleno a su derecho a la nacionalidad costarricense, esto debido
a pueblos como los Ngbbes, quienes al crearse las actuales fronteras
territoriales entre paises, dividieron este grupo, quedando una parte en
Panama y otra en Costa Rica.

c. Reconocimiento al saber de los grupos indigenas

El reconocimiento a los saberes de los grupos indigenas se da
principalmente por el “Convenio 169 sobre Pueblos Indigenas y Tribales
en Paises Independientes” (OIT, 2002). Este convenio internacional
impulsa el reconocimiento del territorio y la autonomia de los pueblos
que tradicionalmente lo han habitado. Se reconoce la colectividad con
cultura, identidad, creencias y organizacion propias.
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Como consecuencia de lo anterior, se encuentra la atencion a los temas
de educacion, donde se contempla que los programas de estudio deben
abarcar su historia, sus conocimientos, sus técnicas y sus sistemas de valores;
reconociendo el derecho de estos pueblos a recibir educacion escolarizada
en su propia lengua indigena.

Reconocimiento al derecho de las personas con capacidades especiales.
En Costa Rica existe la “Ley de Igualdad de Oportunidades a las Personas
con Discapacidad” (Ley 7600 del 29 de mayo de 1996), la cual provee de
normas y procedimientos obligatorios para que las instituciones publicas,
privadas y gobiernos locales, provean lo necesario para que las personas
en esta condicion alcancen su maximo desarrollo, su plena participacion
social, asi como el ejercicio de sus derechos y obligaciones.

Estan contempladas en esta ley las personas con alguna limitacién fisica
o mental para desarrollar actividades de la vida cotidiana en el hogar, en
la escuela o en el trabajo.

d. Elreconocimiento a la comunidad LGTBIQ+

La conducta homosexual consensual y privada fue despenalizada en el
pais desde 1971. Sin embargo, se reconocen los derechos de la comunidad
LGTBIQ+ a partir del 26 de mayo de 2018, cuando la Corte Suprema de
Justicia de Costa Rica emite un fallo aprobando el matrimonio igualitario,
el cual fue publicado en el boletin judicial del 26 de noviembre de 2018
(Chinchilla, Valenciano, Hernandez, 2018).

El derecho normativo a la igualdad y no discriminacion de esta poblacion
se enfatiza en el reconocimiento a la relacion de pareja, derechos familiares
y patrimoniales, identidad de género, derecho al trabajo, a lasaludy a la
educacion, prevencidn contra la violencia y discriminacion, cambio cultural,
promocion de derechos y sensibilizaciéon de la poblacién. (Chinchilla,
Valenciano, Hernandez, 2018).
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Resumen y reflexion inicial

Este apartado se encuentra integrado por dos actividades. La Actividad
1, plantea que se esquematicen las principales ideas que el lector identifico
de las aproximaciones audiovisuales y los ejemplos mostrados. La Actividad
2 se invita a la persona lectora a construir una reflexion escrita a partir de
las preguntas generadoras que se facilitan, utilizando los espacios indicados
dentro del documento.

Actividad 1
Indicacion: anote en el siguiente recuadro un resumen de las principales
ideas identificadas sobre la tematica de la unidad. Puede realizar algun
disefio grafico para soportar el resumen.
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Actividad 2
Indicacién: genere una reflexion inicial sobre el tema en cuestion,
tomando como base las preguntas generadoras de la imagen.

;Qué entiende ¢Existe legislacion en
@ p‘or diversidad? 2» @ su pais sobre el tema
de la diversidad?

Y/

@ ¢En qué medida es « @ ¢Se respeta la diversidad

usted una persona en su pais, ciudad,

respetuosa de la institucién, u hogar?
diversidad?

[ ] g .
« Espacio para anotar sus ideas
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Algunas nociones generales

La Organizacién de Estados Iberoamericanos (OEIl) y la Oficina de
Educacion de la UNESCO en el libro “Iberoamérica inclusiva: Guia para
asegurar lainclusidn y la equidad en la educacién en Iberoamérica”, definen
la diversidad como:

Diferencias entre las personas, que pueden ser en funcién de
la raza, etnia, género, orientacion sexual, idioma, cultura, religion,
capacidad mental y fisica, clase y situacion migratoria (OEl y UNESCO,
2018, p. 10).

Asi mismo, definen otros términos de gran importancia, como: la inclusion
entendida como un “proceso que ayuda a superar los obstaculos que limitan
la presencia, la participacion y los logros de todos los y las estudiantes”,
la equidad que “consiste en asegurar que exista una preocupacion por
la justicia, de manera que la educacién de todos los y las estudiantes se
considere de igual importancia” (OEl y UNESCO, 2018, p. 18), y la educacion
inclusiva, entendida como un “proceso de fortalecimiento de la capacidad
del sistema educativo para llegar a todos los estudiantes” (OEl y UNESCO,
2018, p. 10).

Los peligros del no reconocimiento de la diversidad

Sin duda alguna, esta inclusién en el papel, por medio de leyes y decretos,
no es suficiente para que un sujeto acepte a otro, para que la sociedad
acepte la diferencia, sin importar el género, etnia, situacion de discapacidad
o afiliacion sexual de las personas; y es aqui donde la educacion debe
ayudar a generar procesos sociales de respeto a la diferencia, de equidad
y de recuperacion cultural.

Se muestran algunos ejemplos del no respeto a la diversidad. Casos
como los que se presentan a continuacion no deberian repetirse en ninguna
parte del mundo. Como docentes, debemos educar en pro del respeto a la
diversidad, en cualquiera de sus miradas.
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Diversidad religiosa

El no reconocimiento de la diversidad de religiones y de creencias puede
llevar a grupos de personas extremistas a quitarles la vida a otros y hasta
su propia vida, para imponer al otro su religion. Taly como se muestra en la
noticia de la Imagen 1, donde una familia se inmola en una iglesia catélica
para que los catélicos se conviertan al islam.

Ejemplo del no reconocimiento a la diversidad de creencias religiosas

Una familia musulmana con cuatro hijos se
hace estallar en tres iglesias de Indonesia

Reivindicado por Daesh, el ataque deja al menos 13 muertos y 41 heridos
y marca un giro aterrador en la radicalizacion islamista

VISITAR SITIO WEB

Fuente. Periodico ABC.
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https://www.abc.es/internacional/abci-menos-6-muertos-y-35-heridos-tres-atentados-iglesias-indonesia-201805130601_noticia.html

Diversidad politica
Es necesario promover el respeto a la diversidad politica. En la noticia
de la Imagen 2 se muestra un caso claro del impacto que puede tener en
ciertas regiones la expresion publica de ideas politicas diferentes a las del
grupo que ostenta el poder, tal es el caso del periodista colombiano Jaime
Garzon, cuyo asesinato fue declarado crimen de lesa humanidad.

Ejemplo del no reconocimiento a la diversidad politica

iy Fea oA
19 anos sin Jaime Garzon
Este lunes se conmemora un aiio mas del homicidio del humorista

ocurrido el 13 de agosto de 1999 en Bogota. El caso fue declarado un
crimen de lesa humanidad por la Fiscalia en 2016.

VISITAR SITIO WEB

Fuente. Periddico el Espectador.
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https://www.elespectador.com/judicial/19-anos-sin-jaime-garzon-article-805791/

Diversidad sexual

Se hace necesario ensefar en el aula el respeto a la diversidad sexual, a
que las personas tengan la afiliacion sexual que deseen. Como ejemplo de
la importancia de esos valores y las consecuencias de la falta de estos, el
joven de la Imagen 3, se suicidé por el maltrato verbal que sus companieros
y profesores le hacian en el colegio debido a su homosexualidad.

Ejemplo del no reconocimiento a la diversidad sexual

El joven que se habria suicidado
por discriminacion sexual

Familiares y amigos aseguran que Sergio Urrego perdio la vida
por la presion en su colegio al conocerse su homosexualidad.

VISITAR SITIO WEB

Fuente. Periddico Semana.
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https://www.semana.com/nacion/articulo/sergio-urrego-se-habria-suicidado-por-la-discriminacion-sexual-en-su-colegio/402016-3/

Diversidad fisica

Mucho se habla de respeto a la diversidad fisica, de inclusién, pero
muchas de las instituciones educativas no cuentan con los recursos de
acceso necesarios para el desempefo de personas con necesidades diversas.
Por ejemplo, en muchos lugares carecen de rampas para personas que
deben movilizarse en sillas de ruedas, no existe sefalizacion en lenguaje
braille para las personas que no pueden ver, no se cuenta con traductores
de lenguaje de sefias para los jovenes que no pueden escuchar, por citar
algunos ejemplos. En la Imagen 4 se muestra una noticia al respecto.

Ejemplo del no reconocimiento a las necesidades
de las personas con diferencias fisicas

En Barranquilla los discapacitados
son los menos favorecidos

Hay poco seguimiento a los programas y
politicas publica para esta poblacion

VISITAR SITIO WEB

Fuente. Periddico EL Tiempo.
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https://www.eltiempo.com/colombia/barranquilla/en-barranquilla-los-discapacitados-son-los-menos-favorecidos-342878

Diversidad de lenguas
Aunque muchos paises de Latinoamérica tienen poblacion indigena y
se hablan varias de sus lenguas, los gobiernos nacionales en su mayoria
solo reconocen el espafiol como lengua oficial del pais, situacion que lleva
al aislamiento, al desconocimiento y, finalmente, a la desaparicién de las
lenguas de nuestras comunidades originarias, tal y como se alerta en la
Imagen 5.

Ejemplo del no reconocimiento a la diversidad de lenguas indigenas

Cuando desaparece una lengua nativa
muere algo de nuestra humanidad

Algunos comparan la extincion de una lengua con un atentado
contra el patrimonio inmaterial de la humanidad

VISITAR SITIO WEB

Fuente. Periédico Semana.
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https://www.semana.com/cultura/articulo/por-que-proteger-las-lenguas-indigenas-en-colombia/516506/

Diversidad étnica
El racismo es un problema social latente en el mundo, y es mucho mas
evidente en los paises del norte global, donde la discriminacién racial se
presenta en varios espacios. Tal es el caso del joven de la noticia de la
Imagen 6, a quien no se le permitié la entrada a una discoteca, en Bogota-
Colombia, por su color de piel, debido a que la discoteca alega tener
derechos de admisidn.

Ejemplo de discriminacion por el color de piel

Darlin Ibargiien publicé su denuncia contra el bar en redes sociales

Tras denuncia de racismo,
cqué dice la ley sobre derecho de admision?

Darlin Ibargiien denuncio haber sido victima
de discriminacion en bar de Bogota. Esto dice la ley.

VISITAR SITIO WEB

Fuente. Periddico El Tiempo.
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https://www.eltiempo.com/justicia/servicios/tras-denuncia-de-racismo-que-dice-la-ley-sobre-derecho-de-admision-344362

Diversidad de saberes
Un problema comun, del cual muchas personas no son conscientes, es el
no reconocimiento de los saberes de muchos grupos culturales, por ejemplo,
la escuela colonial no reconoce el pensamiento matematico indigena como
matematicas. En la noticia de la Imagen 7, se informa de como un grupo
de investigadores de la Universidad de Antioquia trabaja por la igualdad
epistémica de los saberes indigenas en relacion con los saberes escolares.

Ejemplo de las luchas por el reconocimiento a los saberes
matematicos de los pueblos indigenas

Rescatan la matematica indigena

“La Etnomatematica devuelve la mirada a los sistemas numéricos y las
formas geométricas antes consideradas misteriosas o exoticas: las chinas,
las africanas, las mayas y los saberes ancestrales de los Tulé y los Embera

Chami, como lo hizo este proyecto”.

VISITAR SITIO WEB

Fuente. Periédico Semana.
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https://especiales.semana.com/especiales/hecho-en-colombia/rescatan-la-matematica-indigena.html

Guia para las reflexiones finales

Para finalizar esta unidad tematica, elabore el segundo nivel de reflexion
sobre la tematica.

Actividad 3
Indicacion: genere una reflexion final sobre el tema en cuestion, tomando
como base las preguntas generadoras siguientes. Elabore su analisis de
manera escrita en el espacio indicado posterior a laimagen. Puede responder
las preguntas en cualquier orden.

:Cémo podriamos ¢Como se puede

@ formar ciudadanos trabajar el tema de la
respetuosos de la diversidad desde su

diversidad? centro educativo?

Y/

Como docente ;qué @ ¢Como involucrar a los

puedo hacer desde @g padres de familiay a la
mi clase para comunidad en el respeto
fomentar el respeto por la diversidad?
a la diversidad?

« Utilice este espacio para generar la reflexion final.

Semillas para la descolonizacién: desafios para una educacién matematica desde América Latina
UNIDAD 1 | DIVERSIDAD



Lecturas y videos complementarios

De manera complementaria, acceda a la lectura y video sugerido, para
realizar un cierre a la tematica de las discusiones de la tematica de unidad.

Lecturas complementarias

El “respeto a la diversidad™ en la escoela:
amolladeros del relativismo cultural

COMO prancipio moral

School’s “Bespect for Diversily™:
Limits and Poteatial of Cultural Relativizm
as Moral Principle

Grsticla BATALLAN
Iprmtimaesin de | saaas Anrcsokerraa. 1ervmmsind de e Ao
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El “respeto a la diversidad” en la escuela: atolladeros del
relativismo cultural como principio moral

VER PDF ‘A
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https://www.redalyc.org/pdf/838/83811585006.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/838/83811585006.pdf

Videos complementarios

¢;Qué entendemos por diversidad cultural?

-. 3Ty I_‘i

¢ WL E '
(& Anel Perez
£ anelushka_pereskova

£0ud entendemos por diversidad cultural? Observatorio Cultural

:nl'IJMM-'I-u m o T ¢ s Eomparte S Bacartar |-] Guardas

VER VIDEO »

TIEMPO: 54:09 MINUTOS.
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Unidad 2
Descolonizacion
del saber:
diversidad de
saberes

“Nadie puede decirle a otra persona como debe
pensar, del mismo modo que nadie debe instruir en
como ha de respirar o hacer que circule su sangre”.

John Dewey (1989)

“Aprender no es simplemente
adquirir un conocimiento, sino
transformarse como sujeto humano”.
Luis Radford



Introduccion

La descolonizacidn del saber como el reconocimiento a la
diversidad epistémica de los grupos humanos nos ilustra un
ambito fundamental de la vida en sociedad. Los seres humanos
que han cursado los sistemas escolarizados se caracterizan
por haber sufrido una reconfiguracion de sus subjetividades,
otorgandoles una manera hegemanica de ser, ver y estar en el
mundo. Se hace, entonces, fundamental recurrir al concepto de
“descolonizacion” como una forma de despertar a la diversidad
epistémica de la humanidad.

La descolonizacion del saber es considerada una necesidad
fundamental para las sociedades contemporaneas, ya que
nos permite reconocer las diferencias con que hemos sido
constituidos, invitando a comprenderse unos a otros como
una sociedad diversa, respetando y dando valor a todas las
formas de conocimiento que han construido los diversos grupos
humanos a lo largo de la historia.

Aproximacion audiovisual a
la diversidad de saberes

A continuaciodn, se proponen dos videos sobre los saberes
y las formas organizativas de educacién que se distancian de
las formas tradicionales escolares; esto ayudara a entablar la
discusién acerca de la descolonizacion del saber. Se invita al
lector aingresar a las direcciones que se indican, pulsando el
vinculo respectivo. De esta manera, se aproximara de manera
introductoria a la tematica de la unidad. Tome apuntes que
considere relevantes.
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TITULO DEL VIDEO

Pedagogia decolonial. La educacion
desde los pueblos originarios
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PEDAGOGIA DECOLOMIAL. LA EDUCACION DESDE LOS PUEELDS ORIGIMARIOS
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VER VIDEO »

TIEMPO: 21:56 MINUTOS.
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TiTULO DEL VIDEO

La sabiduria afro hecha etnoeducacion

gL

La sabkiduria afra hecha etnosducacisn
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VER VIDEO »

TIEMPO: 10:45 MINUTOS.
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Ejemplos

Parailustrar ain mas el tema de la descolonizacién del saber, se presentan
algunos ejemplos en América Latina. Se invita al lector a dar seguimiento
a estos casos y marcar las ideas que considere fundamentales.

Ejemplo 1 ‘

En Nicaragua, por ejemplo, el Frente Sandinista de Liberaciéon Nacional
(FSLN), después de derrocar a la dictadura de los Somoza (1934-1979), impulsé
la alfabetizacidn de la poblacién, pero también impulsé el reconocimiento
a los saberes en la agricultura, por ejemplo, donde el propésito principal
fue establecer didlogos entre la educacion escolarizada con la realidad
social cultural de las comunidades.

En este sentido, la gesta de una iniciativa novedosa para su época tuvo
presencia nacional con la apertura de la Escuela Normal Manuel Ruiz en
la zona de Jalapa. Sin embargo, este esfuerzo pais fue lamentablemente
aplacado por los inicios de una guerra de baja intensidad que fue promovida en
este pais centroamericano por el gobierno estadounidense de la época, bajo
la presidencia de Ronald Reagan, quien se alié a los contras nicaraglienses.
La educacion dejo de ser prioritaria para el pais y los recursos econémicos
y la fuerza humana, fueron colocados al servicio de la guerra.
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Ejemplo 2 ‘

N4

En El Salvador la campana de alfabetizacion de los afios 1981-1983 viene
de la mano con la instauracion del capitalismo de alta intensidad, a la vez
que se suman las problematicas educativas conocidas en América Latina.
La iglesia catolica asumié un rol principal en la educacién escolarizada,
ante la incapacidad e irresponsabilidad del Estado por atender las diversas
necesidades educativas que se presentaron.

La campaiia de alfabetizacion se creé con el propésito de dignificar
al ser humano, de manera que lograse su autoestima para que no se
dejara transformar en mercancia con la instauracion del capitalismo
de alta intensidad. Lo anterior concebia esta propuesta educativa para
El Salvador, como una propuesta interesante con grandes expectativas.
Desafortunadamente, al igual que el caso de Nicaragua, la guerra civil
impuso cambios y limitantes profundas a este proyecto educativo.

La campaia de alfabetizacion salvadoreiia tenia como objetivo formar
sujetos con una vision insurrecta que ayudaran a transformar la realidad
social de la época. Este proyecto fue vinculante, ya que se generaron alianzas
de cooperacion regional con Costa Rica, Honduras y México.

No obstante, ha de reconocerse que el contexto de esta campaiia
educativa estuvo generado en épocas de guerra civil con la presencia del
Frente Farabundo Marti de Liberaciéon Nacional (FMLN).
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Resumen y reflexion inicial

Este apartado se encuentra integrado por dos actividades. La Actividad
1, que plantea la esquematizacion de las principales ideas que el lector
identifico de las aproximaciones audiovisuales y los ejemplos mostrados.
Por su parte, en la Actividad 2, se invita a la persona lectora a construir
una reflexion escrita a partir de las preguntas generadoras que se facilitan.

Actividad 1
Indicacion: anote en el siguiente recuadro un resumen de las principales
ideas identificadas sobre la tematica de la unidad. Puede realizar algun
disefno grafico para soportar el resumen.
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Actividad 2
Indicacién: genere una reflexion inicial sobre el tema en cuestion,
tomando como base las preguntas generadoras de la imagen.

¢Puede afectar ¢Existe alguna

.. ., ;Qué importancia
el conocimiento relacion entre el Q P

. éLas
tienen los saberes

matematico saber matematico matematicas se

. ) tradicionales en la
nuestra identidad y la forma como - construyen o se
ensefanza de las

individual esta organizada la " descubren?
. : matematicas?
o colectiva? sociedad?

< Utilice este espacio para generar la reflexién final.
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Algunas nociones generales

En estas reflexiones se colocara en evidencia las relaciones de
dominacion que se han impuesto desde el eurocentrismo sobre los
pueblos Latinoamericanos, donde el saber matematico se ha constituido
en una herramienta para la legitimacion y naturalizacién del colonialismo.
Posteriormente, se propone a las etnomatematicas como un camino pertinente
para la descolonizacion, a través del reconocimiento y la valoracién de la
diversidad de los saberes y el papel que juegan las personas docentes en
la constitucidn de unas subjetividades mas inclusivas.

Saberes

El saber es una construccion social de herramientas simbdlicas utiles
para enfrentar los problemas que los medios les presentan a los sujetos. Por
lo tanto, a un mismo problema se pueden generar diferentes resolucionesy
cada una con saberes distintos. De tal manera, al hablar del saber se hace
referencia a una heterogeneidad de formas particulares en que los seres
humanos se relacionan con su entorno, por lo que preferiblemente se debe
hablar de saberes, en plural, pues no existe un saber universal que pueda
resolver todos los posibles problemas.

Dicha diversidad de saberes no es excluyente entre si, pues pueden
existir ciertas similitudes que permiten el dialogo entre grupos de sujetos.
Ahora bien, los saberes, al ser una construccién humana, es consecuente
que su dialogo sea siempre un didlogo entre seres humano. Por otro lado,
si reconocemos que los individuos son sujetos que pertenecen a una
comunidad, y piensan, se expresan, se relacionan, actian y representan
seglin una norma establecida en la dinamica cultural, entonces el dialogo
de saberes es también un didlogo cultural (Sousa Santos, 2010).

Si el saber es cultural, es preexistente a los sujetos individuales, y al
nacer este sujeto dentro de una cultura, aprendera los saberes de su grupo.
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Entonces, es a través de la relacidn con los otros sujetos de su comunidad
como aprendera esos conocimientos. Esto implica, segin Radford (2006),
que el saber no es algo que se adquiere y se posee, sino aquello con lo que
las personas se encuentran, les permite reflexionar y actuar y, con ello,
transformarse.

El saber matemadtico

A pesar de que hemos dicho, que el saber se construye culturalmente y
que este nunca es universal, la Matematica (con My en singular se refiere
a la disciplina) es un tipo de saber que generalmente se presenta en la
escuela de una manera hegemonica y universal, es decir, como un saber
unico, acultural y cosmopolita. Se le define como un lenguaje o tecnologia,
un cuerpo de conocimientos, de datos, algoritmos, axiomas y teoremas
(Rosa y Orey, 2011), un conjunto de disciplinas y una actividad cientifica
(Villavicencio, 2011), que generaliza, abstrae y plantea escenarios hipotéticos
(Parra, 2003). Para D’Ambrosio (2011), es la ciencia que esta relacionada
con los numeros, las formas, relaciones, medidas e inferencias.

La razén para que el saber matematico se nos presente como acultural,
unico y universal, es que dicha concepcion ha servido para legitimar cierta
forma de poder a la que le llamamos colonialidad, y que segtin Dussel (2020),
es constitutiva de la modernidad, como veremos mas adelante. Cabe aclarar
que, en adelante, cuando se hace referencia a la modernidad, no se esta
resefando algo que es moderno como sinédnimo de contemporaneo, sino que
se hace referencia explicita a un periodo de la historia de transformaciones
politicas, econdmicas, sociales y culturales que se dieron entre los siglos
XV al XVIll y que ha impactado la subjetividad hasta hoy dia.
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Asi mismo en palabras de Dussel (2020, p. 37):

Modernidad: como periodo histérico hace referencia a un conjunto
de transformaciones politicas, econdmicas, sociales y culturales que
se dieron principalmente entre los siglos XV y XVIII, y que contintan
influyendo en la sociedad actual. Es una fase de la historia en la que se
producen grandes cambios en la manera en que las personas se organizan,
piensan y se relacionan con el mundo. Este periodo es complejo y se
caracteriza por varios aspectos clave:

Ruptura con la tradicion medieval: la modernidad marca un quiebre
con las estructuras feudales y la cosmovision medieval. A partir de la
Edad Moderna, las sociedades se alejan de la autoridad de la Iglesia 'y
el absolutismo monarquico y empiezan a dar paso a nuevas formas de
organizacion politica y social.

Revolucidn cientifica y el racionalismo: durante este periodo, se produce
una revolucion cientifica impulsada por pensadores como Galileo Galilei,
Isaac Newton, y René Descartes. La razén y la observacion empirica
reemplazan a la explicacidn religiosa y mistica del mundo, estableciendo
las bases para el desarrollo de la ciencia moderna.

Individualismo y derechos humanos: la modernidad también esta
vinculada al surgimiento del individuo como un sujeto auténomo.
Fildsofos como Immanuel Kant y Jean-Jacques Rousseau plantean ideas
sobre la libertad, los derechos humanos y la democracia. Esto da lugar
a la aparicion de movimientos sociales y politicos que luchan por los
derechos civiles y la igualdad.

Desarrollo del capitalismo y la industrializacion: con el auge del
capitalismo, especialmente a partir de la Revolucién Industrial, se
produce una transformaciéon en la economia y la produccién. Se pasa
de una economia agraria y artesanal a una basada en la industria, lo
que transforma la vida urbana y las relaciones laborales.
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Secularizaciony auge de la ciencia: la modernidad implica una tendencia
a separar las cuestiones religiosas de las politicas y cientificas. La
secularizacidon avanza en muchas partes del mundo, con una mayor
confianza en el conocimiento cientifico y la razén como medios para
comprender y controlar la realidad.

Globalizacion y expansion imperialista: durante este periodo, los
paises europeos expanden su influencia por todo el mundo a través
del colonialismo y el imperialismo, lo que genera una expansion del
comercio global, pero también una intensificacion de las relaciones de
poder desiguales.

Aikenhead (2017), sefiala que tanto D’Ambrosio (2011), como Bishop (1999),
han identificado un instrumento de colonizacién en las matematicas del
occidente europeo, por lo que no se les puede considerar descontextualizadas
o aculturales, como reclama el platonismo y como se encuentra legitimada
dentro de los espacios escolarizados.

Para Pefia-Rincén y Hueitra-Santibafez (2016), las matematicas que
provienen de la cultura europea son apenas una forma posible de matematicas
entre varias formas de pensamientos matematicos que existen en el mundo.
Esta llegd a Abya Yala, conocida hoy dia como América “a través de los
procesos de expansion y conquista europea” (p. 10). Dicho proceso colonial
impuso el eurocentrismo como la forma mas moderna de las sociedades y
logré excluir otros posicionamientos y realidades (Pefia-Rincén, 2014). En
concordancia con esto, desde la educacidon matematica critica, se plantea
que las matematicas producen ideas que pueden cambiar la interpretacion
de la realidad, colonizarla y reordenarla (Tutak et al., 2011).

Para Bill Barton, “la palabra Matematica, se torné un conjunto restricto
de ideas, técnicas, métodos y de una posibilidad de concepcion filoséfica,
presente en el curriculo matematico de escuelas y universidades alrededor
del mundo” (Miarka, 2011, p. 334), con esta restriccion del pensamiento
matematico en la escuela, el saber del estudiante en relacién con sus
experiencias cotidianas queda silenciado (Monteiro y Rodriguez, 2011).
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En el caso particular de la educacién escolar indigena, Dos Santos y
Donizeti (2011), concuerdan con D’Ambrosio (2011), en que, desde una
cierta posicién de sensibilidad histérica con los pueblos indigenas, hablar de
matematicas es hablar de un proceso de conquista utilizada para dominar
y avasallar pueblos y comunidades.

Modernidad: apropiacion y ocultamiento
Para Dussel (1996), la modernidad surge cuando el eje geopolitico deja
de ser el Mediterraneo, gracias al descubrimiento del océano Atlantico les
permitio a los europeos liberarse de restricciones comerciales y politicas
impuestas por los imperios arabe y otomano hacia finales del siglo XV. A
partir de 1492, debido a las enormes riquezas extraidas de América, da inicio
el desarrolla del capitalismo y permite la expansion de la cultura europea.

Esta modernidad surgida en Europa y que luego se desarrolla de diferentes
formas hasta la época actual, tiene ciertas caracteristicas que han afectado
profundamente de manera negativa a las identidades socioculturales de
muchas regiones del mundo, principalmente las identidades indigenas y
las africanas. Hoy dia esta imposicidon pone en riesgo la supervivencia de
toda la humanidad.

Econdmicamente, la modernidad genera el surgimiento del capitalismo
como sistema de acumulacién y fetichizacion (la fetichizacidn se refiere a
la sacralizacion, en este caso, del capital, es decir un proceso mediante el
cual,aun objeto o unaidea se le da un status de divinidad, desde donde se
ejerce dominacion) de la riqueza, tal que se convierte en el propésito y el
dinamizador de todas las relaciones sociales en torno a bienes materiales,
al desarrollo y al bienestar. Esto ha implicado que el capital sea la unidad
de medida, bajo la cual la sociedad establece valores y toma decisiones
en funcién de la ganancia, de tal manera que los recursos naturales, los
saberes, las culturas y aun los sujetos, son valorados en funcién de aquello
que poseeny la posibilidad de generar mas ganancias. En este sentido, las
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matematicas resultan fundamentales para poder cuantificar, modelar y
predecir, las dinamicas del capital, ademas que funge como un elemento
central en los procesos de inclusién y exclusién social.

Culturalmente, implica la subsunciény ocultamiento de todas las culturas
no europeas. Europa se asume a si misma como el centro de la historia,
desde un horizonte de superioridad, impone al mundo la modernidad como
unidad de medida de las demas culturas, de tal manera que todo aquello
que le es diferente se considera atrasado, barbaro y despreciable. Discurso
que justificaba la reduccién de los indigenas a la vida civilizada (cuando no
el exterminio), y que luego llevé a la narrativa del progreso, en el que las
personas y las naciones aprendieron a verse a si mismas como inferiores.

En este proceso, Europa se apropio del saber matematico de muchas
culturas (pero también de otros saberes), ocultando las raices de estos y
presentando el conocimiento europeo como universal. A esto, Aikenhead
(2017), le llama la “agenda de ocultamiento”.

Antropolégicay ontolégicamente, la modernidad creé un tipo de sujeto
racional e individual, que puede alcanzar el conocimiento desde su propia
subjetividad, que no pertenece ni necesita de la comunidad, un sujeto que
es valorado por su pensamiento, valdria decir hoy en dia, por su cerebro.
¢Qué implica para los pueblos indigenas y afrodescendientes tener un ser
racional e individual? La respuesta a esta pregunta valdria la pena discutirla
ampliamente, y para ello seria importante precisar que la racionalidad
a la que nos referimos es a las matematicas, y mas precisamente a las
matematicas académicas, es decir aquella legitimada desde los antros
escolares.

Cosmoldgicamente, la modernidad implica la desacralizacién de la
naturaleza, es decir, la concepciéon de esta como pura materialidad (la red
extensa de Descartes), un recurso explotable, susceptible de ser transformado
de acuerdo con las necesidades del ser humano a través de la tecnologia.
En este caso, las matematicas se constituyen en herramienta, no solo para
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medir y cuantificar la naturaleza, sino también para transformarla, para
consumirla, para mercantilizarla. Las consecuencias de esto son un tema
de discusion que encontramos en todos los espacios, y que cobra enorme
importancia hoy por el riesgo que implica para la humanidad entera. Sin
embargo, lo que se sigue discutiendo es la consecuencia, no la causa, pues
el problema se piensa justamente desde la modernidad.

Estas determinaciones de la modernidad condujeron a la exclusidn
de la diversidad cultural, pero también a la apropiacién y estructuracion
de los saberes en un modelo epistémico, reproducido sistematicamente
por las universidades, al que Castro-Gémez (2007), denomina “la hybris
del punto cero” segun el cual, el sujeto debe situarse fuera de cualquier
lugar empirico de observacion, y asi llegamos al colonialismo del saber o
colonialismo epistemolégico.

El colonialismo epistemologico entendido como una forma de poder en el
que un tipo de saber (matematico) se impone sobre los demas, desvirtuando
y deslegitimando otras formas posibles de pensamiento (Miarka, 2011; Peiia-
Rincdn, 2014), esta directamente relacionado con posturas elitistas como
las sefaladas por Aroca (2016), Pereira da Silva, Oliveira y Santos Barbosa
(2015) y Aikenhead (2017), fundadas en una concepcidn de las Matematicas
como constructo aséptico, desvinculado de la cultura, creencias y valores
(Avendano-Tobdn et al., 2016; Rubio, 2016), que ha servido para dominar
social, econdmica, psicoldgica y politicamente, y para generar alienacion
cultural (Parra, 2003).

Implicaciones del colonialismo epistemoldgico
El periodo de la conquista y la colonizacion europea trajo consigo el
desprecio por los pueblos conquistados y, por ende, su saber. EL colonialismo
ejercido desde el saber (y en particular desde las matematicas) generé que
los saberes ancestrales de los pueblos indigenas y afrodescendientes fueran
desvalorizados y catalogados como anecdoéticos, folkloricos, superficiales,
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pre-cientificos, atrasados y, por lo tanto, un obstaculo para alcanzar la
pretendida modernidad. Como consecuencia de esto, se intensificaron los
prejuicios raciales y la marginalidad hacia los pueblos afro e indigena. En
este sentido, diremos que la colonialidad epistémica tiene implicaciones
ontoldgicas, en cuanto constituyen un sujeto alienado y sumiso.

Alienacion y sumision
La alienacion la entendemos como el proceso mediante el cual un sujeto
puede hacerse ajeno de si mismo, es decir pensarse como otro, pretender o
querer ser otro, identificarse con algo que no le es propio. Radford (2017),
desde el materialismo dialéctico de Marx, nos habla de cuatro tipos de
alienacioén: el individuo puede verse alienado del producto de su labor, de
su labor misma, del ser humano como especie y de los otros individuos.

En el primer caso, el individuo pone su vida en una labor de la que
resulta un producto, si este producto no es una expresion del individuo,
no puede reconocerse en él, entonces dicho producto se convierte en una
cosa, un algo que no expresa la subjetividad del individuo y por lo tanto
le es ajena. En este sentido, valdria la pena preguntarse, si en las clases
de matematicas los estudiantes producen conocimientos como resultado
de su propia expresividad, o si el conocimiento matematico producido
permite la autorrealizacion del estudiante. Dicho de otra manera, es preciso
preguntarse si los estudiantes son productores de pensamiento matematico
o solo replicadores de este.

En el segundo caso, también nos habla de una pérdida de expresividad,
pero esta vez en la actividad que realiza. Podriamos decir que la labor
misma se cosifica, pierde subjetividad, como cuando el estudiante repite
mecanicamente una serie de algoritmos matematicos en los que la unica
huella de su subjetividad son los errores que pudiera cometer.

En el tercer y cuarto caso aparece la individualidad como separacién
del sujeto respecto a la humanidad como especie, pero también respecto
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a su propia comunidad, es decir que la labor del sujeto se transforma en
actividad para la subsistencia individual y la competencia con los otros,
basada en la busqueda de la riqueza y el propio interés. Esto puede verse
segun Radford (2017), en los modelos progresistas de educacién matematica,
en los que el estudiante es visto como propietario de su conocimiento, de
tal manera que termina aislandose de los otros y compitiendo en el mundo
del mercado del conocimiento. La persona se aisla de los procesos de
aprendizaje colectivos y se individualiza para empezar a competir.

Esta ultima alienacién, que se produce en el ambito escolar (pero
no exclusivamente alli), estd soportada en la razén instrumental de la
modernidad que mira al mundo como una gran maquinaria que produce
objetos para el mercado, donde las personas solo son el recurso humano
que pone en marcha los sistemas de produccion, pero que por otro lado las
clasificay jerarquiza desde la categoria de raza, como lo muestra Quijano
(2007), generando asi la subordinacién étnica y epistémica de los dominados.

Y es que la universalidad y unicidad pretendida por el saber matematico,
deviene en jerarquizacién de los sistemas de pensamiento que ubica a
las epistemes negras e indigenas basadas en los sistemas ancestrales y
holistas de conocimiento, en un lugar de inferioridad, de atraso frente a
la modernidad, de folklorizacion y de invisibilizacién, de tal modo que su
produccion intelectual queda descartaday con ello se agudizan los prejuicios
y la discriminacidn racial.

A esto se refiere el eurocentrismo, una pretension de verdad universal
impuesta desde una cultura que se ve a si misma como centro en la historia
de la humanidad, como parametro de comparacion de toda sociedad, y que
se ampara en la legitimidad de un conocimiento que se pretende Unicoy
universal por construirse allende de toda experiencia, de toda corporalidad,
de tal manera que los sujetos son alienados desde el saber matematico, al
reprimir su subjetividad, se crea un tipo de subjetividad des-subjetivada,
un individuo hecho objeto, cuya mente no tiene historia ni tiene hogar
(Castro-Gomez, 2007; Valero y Garcia, 2014).
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En este sentido, las matematicas escolares, pensadas en el marco de
la modernidad, y por tanto del colonialismo, han creado subjetividades
alienadas, ajenas a su propia cultura, a su propia historia, a sus propios
saberes, a su comunidad, es decir un sujeto devaluado, inferiorizado,
colonizado, un sujeto que se piensa como algo que no es, que aprende lo
de los otros mientras desprecia lo propio y que acepta sumisamente una
verdad impuesta desde el horizonte de superioridad europea (Costa, 2009;
Escobar, 2007; Radford, 2013; Valero y Garcia, 2014).

Etnomatemadaticas y descolonizacion del saber matemadtico

La descolonizacion del saber implica, entonces, hacernos conscientes
del orden de dominacidn ejercido desde las matematicas, y cambiar dicha
situacion, para lo cual se hace necesario criticarlas en su pretension de
universalidad y unicidad.

En este sentido, proponemos a las etnomatematicas como un campo de
investigacion pertinente para dicho propdsito, pues concibe las matematicas
como un constructo socio-cultural vinculado a unas necesidades particulares
del ser humano, en relacién con la naturaleza (Avendano-Tobdn et al,,
2016; Blanco-Alvarez, 2008; Dos Santos y Donizeti, 2011; Jaramillo, 2011;
Parra, 2003; Pefia-Rincén y Hueitra-Santibanez, 2016; Rosa y Orey, 2012;
Yojcom Rocché et al,, 2016) que, ademas, es susceptible de ser corregido
(Weldeana, 2016). Por lo que se consideran las matematicas como un
acumulado o herencia cultural, que requiere ser identificado, no solamente
como un conjunto de teorias y resultados, sino también con los individuos y
sociedades que los crearon (Blanco-Alvarez, 2017, 2008), y asi, es posible una
vision triadica en la que se la comprende como “una ciencia, un producto
sociocultural y un modo personal de pensar inseparables” (Blanco-Alvarez,
2017a, p.128), en razén de que requieren de un sistema simbélico que forma
parte del modo cientifico de conocer.
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Para Oliveras (2010), los conocimientos admiten varios tipos de saberes
que se caracterizan por su objeto, sujeto, procedimiento y ambito, de tal
manera que las matematicas son apenas una clase de ellos; y por eso
introduce el término multimatematicas, donde otras matematicas diferentes
a las que se han constituido en ciencia formal en la academia se reconocen
como un tipo de saber igualmente valido que debe ser comprendido
en su contexto. Sin embargo, Parra (2003), lo cuestiona al decir que las
matematicas no pueden ser “una entre muchas y con el mismo valor. No
puede ser asi, ya que es producto del intercambio entre muchas culturas
a lo largo de la historia” (p. 10). Por otro lado, Bill Barton, considera que
desde la etnomatematica otros modos de pensar, cuestionar y justificar
son posibles de incluir en las matematicas, al tomarla como una ciencia
inacabada (Miarka, 2011), en favor de lo cual dice que la comunidad de
matematicos se muestra abierta a la idea de que esta es una construccién
social en expansion, aunque no aceptan que pudiera haberse constituido
de una forma diferente.

De esta manera, Weldeana (2016), plantea desde Lakatos, las matematicas
como un proceso cultural, donde el conocimiento matematico es producido en
la interaccion entre quien aprende y el mundo que le rodea; en concordancia
con De Berrios y Brisefio (2009) e Higuita (2011), para quienes al pensar
dicho conocimiento desde los pueblos indigenas lo conciben como una
interpretacién y concepcién que hacen culturas y grupos, de la relacion
que surge del hombre con la naturaleza (Avendano-Tobén et al.,, 2016).
De este modo, los etnomatematicos ubican el origen de las matematicas
en diferentes culturas y momentos, recibiendo aportes de Africa, Asia y
Europa, y un desarrollo y difusiéon importante a partir de la sistematizacion
y apropiacion por parte de la cultura europea (Pena-Rincén et al,, 2015;
Pefa-Rincén y Hueitra-Santibaiiez, 2016), lo que da lugar a las matematicas
escolares. En cuanto al lenguaje, se apela a la filosofia del lenguaje de
Wittgenstein (Tamayo-Osorio, 2017), desde donde las matematicas se toman
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como un conjunto de juegos de lenguaje en el que son posibles distintas
redes o configuraciones, dando lugar a diferentes matematicas (Blanco-
Alvarez, 2017).

Algunos obstaculos

En una investigacidn que se proponia encontrar los limites de integracion
del pensamiento matematico indigena en el curriculo de Matematicas,
Molano-Franco y Blanco-Alvarez (2021), encontraron algunos obstaculos y
sus consecuencias, relacionados con el colonialismo y el desconocimiento
de los docentes de la base cultural y posibles formas de neocolonialismo.
Este aporte (Tabla 1), ayuda a reflexionar sobre las posibilidades que se
tienen para descolonizar el saber desde la labor docente.

Semillas para la descolonizacién: desafios para una educacién matematica desde América Latina
UNIDAD 2 | DESCOLONIZACION DEL SABER: DIVERSIDAD DE SABERES



Subcategoria
emergente

Categorias de los colonialismos, los obstdculos y sus consecuencias

Obstaculo

Consecuencia

Colonialismo

Falta de perspectiva sociocultural
de las matematicas (Aikenhead,
2017; Dos Santos y Donizeti, 2011;
Jaramillo, 2011; Weldeana, 2016).

Impide abordar una historia no eurocéntrica
de las matematicas e incluir saberes
extraescolares en el aula. Genera dificultades
de aprendizaje y exclusion de creencias y
sistemas de valores.

Desarticulacién de la escuela con
la cosmovisién indigena (Costa,
2012; Jaramillo, 2011; Tamayo-
Osorio, 2016; Weldeana, 2016).

Impiden que los docentes tiendan puentes
interculturales y el fortalecimiento de
la cultura. Genera dificultades para la
generacion de situaciones de frontera.

El discurso politico de la inclusion
que al final termina siendo una
forma de neo-colonialismo
(Blanco-Alvarez et al,, 2014; Dos
Santos y Donizeti, 2011; Higuita,
2011; Tamayo-Osorio, 2012).

Impide enfrentar el problema del
proyeccionismo. Genera exclusién y
discriminacion; limites para el surgimiento
y desarrollo de nuevos paradigmas en la
educacion matematica; presion sobre toda la
comunidad educativa por alcanzar resultados
altos en las pruebas estandarizadas;
homogenizacién y mejoramiento de los
aprendizajes.

Desconocimiento

Falta de formacion docente
pertinente (Blanco-Alvarez, 2008;
Tamayo Osorio, 2017).

Impide la inclusién de otras significaciones
en el aula y enfrentar el problema del
proyeccionismo. Genera resistencia al
cambio.

Dialogo intercultural planteado
desde la traduccién (Aikenhead,
2017; Blanco-Alvarez, 2017).

Genera neo-colonialismo, y dificultades para
la alfabetizaciéon matematica.
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Guia para las reflexiones finales

Se ha discutido aqui la colonialidad del saber matematico, como
consecuencia de la modernidad; pero la colonialidad epistémica es mucho
mas amplia, pues incluye también todos aquellos saberes que han sido
disciplinarizados y estructurados en la escuela, por lo que valdria la pena
hacer la pregunta de ;qué tan colonizado esta el conocimiento didactico
matematico del profesor?, y en tal sentido, habria que descolonizar no
solamente el saber matematico construido desde las universidades, sino
también aquel que se construye diariamente en las aulas, lo cual a su vez
implicaria transformaciones en la escuela, o jacaso se podria descolonizar
el saber y mantener la escuela que tenemos?, y si la escuela también debe
descolonizarse, ;como se podria plantear dicha descolonizacién?

Invitamos entonces a los lectores a reflexionar y discutir ;cudles han sido
aquellos efectos de la colonialidad del saber matematico sobre su propia
subjetividad y sobre su cultura?, ;como haincidido en sus practicas de aula?,
y ¢cudles son las posibilidades de descolonizacion que podrian plantearse
en el corto, mediano y largo plazo en la propia practica educativa?
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Actividad 3
Indicacidén: genere una reflexion final sobre el tema en cuestion, tomando
como base las preguntas generadoras siguientes. Elabore su analisis de
manera escrita en el espacio indicado posterior a laimagen. Puede responder
las preguntas en cualquier orden.

1 2

¢Cuales serian ¢Qué podria
las principales hacerse en el
dificultades para corto, mediano y

3 4

¢Se puede ¢Qué efectos
descolonizar el tendria en la
saber y mantener sociedad la

la escuela descolonizacion
que tenemos del saber de la
actualmente? escuela?

descolonizar el largo plazo para
saber desde la descolonizar
escuela? el saberen la
escuela?

< Utilice este espacio para generar la reflexion final.
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Lecturas y videos complementarios

De manera complementaria, acceda a la lectura y video sugerido, para
realizar un cierre a la tematica de las discusiones de la tematica de unidad.

Video complementarios

La transformacion de la educacion hacia la
descolonizacién de la pedagogia

La transformacion de la educacion hacia la descolonizacidn de la pedagogia

Caslas Omenoelizin
: @ a'y Wk +H i Comparir 3 Greclaa L Pecwiar
L rh '

VER VIDEO »

Autor: Enrique Dussel.
Tiempo: 1:01:28 HoRAs.
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https://www.youtube.com/watch?v=sWg94cBYDrM&t=111s&ab_channel=CarlosOmetochtzin

https://www.youtube.com/watch?v=sWg94cBYDrM&t=111s&ab_channel=CarlosOmetochtzin


Los saberes compartidos

Lo saberes compartidas de Silvia Rivera Cusicangui

Q. D Sm O b Ko Do

VER VIDEO »

Autora: Silvia Rivera Cusicanqui
Tiempo: 27:30 MINUTOS.
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https://www.youtube.com/watch?v=g3DUsv7udNs
https://www.youtube.com/watch?v=g3DUsv7udNs&ab_channel=CanalUCR


Revista de la Universidad “Utopia ch’ixi”

M68

- R e W

Revista de la Universidad “LHopla eli=® con Silvia Rivera Cusicangul

wm*’”_ﬂ' m g X LT £01 G pa [.] Oisrdai

VER VIDEO »

Autora: Silvia Rivera Cusicanqui
TiEMP0:30 MINUTOS.
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Prdcticas y discursos descolonizadores

Silvia Rivera Coskcangul’ "Practicas v disturgos descalonizadares”
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VER VIDEO »

Autora: Silvia Rivera Cusicanqui.
TiemMPO: 1:27:16 HORAS.
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Las matemadticas, ;se inventan o se descubren?

Las matemadticas, (so invenian o se descubren

Q. D S 9 Aomer Ko o

VER VIDEO »

Autor: Canal Derivando.
Tiempo: 7:04 MINUTOS.
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Oiga Profe/pedagogias decoloniales

OIGA PROFE /PEDAGOGIAS DECOLOMIAL ES/ACATHERINE WALSH
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VER VIDEO »

Autora: Katherine Walsh
Tiempo: 25:53 MINUTOS.
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Lecturas complementarias

Lecturas para la descolonizacion

Esteban Ticona Aleps

Lecturas
nara [a descolonizacion

Tagpachani ghispiyasipxanani
(| Beriemans tadoz)

VER PDF ‘A

Autor: Esteban Ticona Alejo.
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Descolonizar el saber, reinventar el poder

Boaventura de Sousa Santos

DESCOLONIZAR EL SABER,
REINVENTAR EL PODER

VER PDF A

Autor: Boaventura de Sousa Santos.
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Unidad 3
Descolonizacion
del curriculo y
la escuela

“En la educacion, viene existiendo el
reconocimiento de la importancia de las relaciones
interculturales. Pero, lamentablemente, todavia
hay una reluctancia en el reconocimiento de las
relaciones intraculturales. Todavia se insiste en
colocar nifios en grados de acuerdo con la edad,
ofrecer el mismo curriculo en un mismo grado,
llegando al absurdo mayor de evaluar grupos de
individuos con test estandarizados”.

Ubiratan D’Ambrosio



Introduccion

De manera consecuente con la descolonizacién, una vez
trabajada la descolonizacidn de los saberes, seguiria atender
el tema de la descolonizacion del curriculo y la escuela. Esta
tematica nos ilustra las tensiones del curriculo y la escuela
respecto a la valorizacién de otras formas de saber y como
estas se han invisibilizado en los sistemas escolarizados.

El curriculo y la escuela se han presentado como las
formas legitimas del conocimiento humano de una manera
universal, y todo lo que esta fuera de este sistema ha sido
tratado de manera peyorativa histéricamente, es decir,
es desde este sitio donde se han definido muchas de las
formas de la desigualdad, dominacién, inferiorizacion de
otros saberes que pueden ser integrados en los sistemas
escolarizados, para que tome en cuenta el saber situado,
local y contextual.

Aproximacion audiovisual a la
descolonizacion curricular

En los siguientes videos se presentan dos casos colombianos:
uno general acerca de la construccion del Sistema Educativo
Indigena Propio (SEIP), y un caso particular del pueblo Nasa,
en el que se muestra el proceso de consolidacién de la
autonomia educativa. Se invita al lector a ingresar a las
direcciones que se muestran, pulsando el vinculo indicado,
para que se aproxime de manera introductoria a la tematica de
la unidad. Tome algunos apuntes que considere importantes.
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TiTULO DEL VIDEO

Sistema Educativo Indigena Propio en Colombia

SEIP

0 == 68§ s i

VER VIDEO »

TIEMPO: 15:33 MINUTOS.
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TiTULO DEL VIDEO

Cxhab wala kiwe / Construyendo nuestra educacion propia
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CEHAD WALA KIWE'CONSTRUYENDO MUESTRA EDUCACZION PROPLA
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VER VIDEO »

TIEMPO: 15:30 MINUTOS.
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Ejemplos

En adelante se presentan dos ejemplos sobre la descolonizacion del
curriculo y la escuela. Se invita al lector a dar seguimiento a estos casos y
marcar las ideas que considere fundamentales.

Ejemplo 1

Horizonte historico
La educacidén escolarizada llegé a las comunidades indigenas con toda
la violencia fisica y simbdlica de la modernidad, sin embargo, el contexto ha
cambiado, los significados son otros, lo que ayer fue amenaza, hoy es una
importante herramienta para la emancipacion, que es asumida criticamente,
reconociendo la historia y planteando el dialogo intercultural.

Entendiendo la modernidad como un evento histérico surgido desde el
siglo XV con la invasién de Américay la expansidn europea, y posteriormente
concebida como un proyecto para gobernar las nuevas sociedades que
surgirian tras la revolucion industrial y la creacién de los estados - nacion.
Esta modernidad establecié sus bases tedricas en las ciencias sociales,
necesarias para legitimar la gubernamentalidad sobre los pueblos. Asi,
se cre6 una imagen del ciudadano para el cual estaban destinados todos
los derechos y deberes estipulados por el gobierno. Este ciudadano debia
cumplir unas condiciones para ejercer efectivamente su rol, de tal manera
que se consideraban ciudadanos en la constitucion politica de Colombia
en 1886 a los “varones mayores de 21 afios que ejerzan profesion, arte
u oficio, o tengan ocupacion licita u otro medio legitimo y conocido de
subsistencia” (Articulo 15 de la Constitucién Politica de Colombia, 1886).
Es decir, que una pretension fundamental en la creacién de los nuevos
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gobiernos era la de organizar y administrar la economia de la nacion, tal
como lo sefala Castro-Goémez (2000), ajustar la vida de los hombres al
aparato de produccion, para lo cual era necesaria laimagen de ciudadano,
como persona legitimamente reconocida por el gobierno y diferenciada
de aquellos que no lo eran, por su posibilidad de participar activamente
a través del ejercicio democratico. Es en este aspecto que la educacion
como institucion juega un papel importante, puesto que se encarga de
concretar este imaginario de ciudadano que necesita la nacion. Al crearse
las condiciones de ciudadania, se crea automaticamente la posibilidad de
no serlo, es decir, el otro, el que no es ciudadano y por lo cual es identificado
con un estado indeseado de subdesarrollado, de barbarie y, por lo tanto,
de imposibilidad de ejercer sus derechos.

En Castro-Gomez (2000), sefiala que las tres practicas disciplinarias que
contribuyeron a forjar los ciudadanos latinoamericanos del siglo XIX fueron
tres: “las constituciones, los manuales de urbanidad y las gramaticas de la
lengua”; todas ellas legitimadas por la escritura. Esta escritura se encargo
de establecer fronteras entre las personas que podian estar o no dentro de
la legalidad. Vemos entonces que estos imaginarios del hombre civilizado
y el barbaro son concretados por medio de las instituciones de caracter
disciplinario, como la escuela.

La vordgine amazoénica

En 1542, llegd Francisco de Orellana al Amazonas del Perd, mientras
navegaba por el gran rio fue atacado por indigenas, que fueron asociados a
las “Amazonas”’, mujeres guerreras antagonistas de los héroes de la mitologia
griega, de aqui el nombre de la selva dado por el invasor. Los espaiioles, por
supuesto, identificaban a estos pueblos con una cultura inferior, situacion
que para los indigenas no cambid con la independencia. Fue justamente a
mediados del siglo XIX, a manos de los nacionales colombianos como Rafael
Reyes, posterior presidente de Colombia, cuando se dio la primera de las
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bonanzas del Amazonas por la extraccion de la quina para el tratamiento
de la malaria.

Ala bonanza de la quina le siguieron otras, como la del caucho, las pieles
y la cocaina, causando destruccién ambiental, social y cultural; pero fue
probablemente durante la caucheria que se presenté la mayor masacre,
con decenas de miles de muertos (véase por ejemplo Vargas Llosa, El
suefio, 248 y Casement, Roger. “The Putumayo Enquiry; reports submitted
by Consul-General Roger Casement”, The National Archives’ Catalogue,
1911, ) y al final de esta era aparecen los primeros
colegios internados. Durante estas bonanzas, Europa sigue colonizando,
pero ya no de manera directa, sino a través de los nuevos estados-nacion,
de acuerdo con Mosquera (2015), quien sefiala que: “estas practicas también
reproducen la explotacion del indio americano por el colonizador europeo
en Latinoamérica desde inicios de la Conquista” (p. 38). Ademas de Rafael
Reyes, otros colombianos contribuyeron con la matanza de indigenas en
busqueda de progreso econémico personal y el de la industria europea y
norteamericana; tales como: Juan Vega, consul en Iquitos (1904-1905), socio
principal de la compaiiia J.C. Arana y Hermanos, junto con Diego Enrique
Cortés, nombrado por el presidente Reyes en 1905 embajador de Colombia
en Washington, D. C, y Rafael Larrafiaga, quien maté a trescientos indigenas
del pueblo Murui, quemandolos dentro de su maloca (Mosquera, 2015, p. 38).

Podemos decir que desde las bonanzas de la quina y el caucho, los
indigenas amazonenses tienen su primer encuentro con la institucién
matematica, los nimeros usados en la contabilidad y en las medidas
pertenecen a unos juegos de lenguaje totalmente desconocidos para
ellos, lo cual se constituye en la posibilidad y el hecho del engafio y la
opresion a través de la practica del endeude “para sobrefacturar diez a
veinte veces el valor de sus ventas, sumar intereses de excesivos y reclamar
deudas impagables” (Mosquera, 2015, p. 37). Este autor sefiala, ademas,
el impacto de la casa Arana (la casa Arana era un lugar donde se hacia
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acopio y distribucion del caucho que llevaban los indigenas esclavizados,
a quienes se les practicaba todo tipo de torturas) en la colonizacién de la
selva amazdnica colombiana, mediante el establecimiento y mantenimiento
de largas trochas y conexiones entre rios, lo que constituye un evidente
cambio de la territorialidad y la experiencia de orden del indigena.

Escuela que transforma y se transforma

En 1930 se crean los primeros colegios internados en los corregimientos
del Amazonas. Esta institucionalidad llega para convertir a “los salvajes”
en personas civilizadas y cristianas. En esta época, el vicariato apostélico
del Caquetd, Putumayo y Amazonas nombra a dos misioneros para el bajo
Caqueta, y en 1935 se funda el internado de La Pedrera con el parroco
Bartolomé de Igualada, como su primer director y las hermanas de la
madre Laura para atenderlo. Aun cuando los misioneros evitaban que se
mataran o castigaran a los indigenas para obligarlos a pagar las deudas
abusivas impuestas por los colonos que comerciaban con el caucho, ahora
los golpeaban y amarraban para que los nifios asistieran a los internados
(Hammen, 1992).

Londoiio (2001), menciona algunas formas que se usaban para obligar
a los nifos a ir a la escuela, castigandolos a ellos e incluso a sus padres,
atribuyéndose derechos fisicos y sexuales sobre los estudiantes; por ejemplo,
a las ninas las separaban de los hombres desde cierta edad y no les permitian
dejar el internado hasta no estar casadas. Otro problema al respecto era
que los misioneros impedian a los internos hablar en sus lenguas nativas,
de modo que los obligaban a hablar el espafol. Este paso por la escuela
crea identidades individuales alienadas de su propia cultura. Ahora los
indigenas que han pasado por la escuela son vistos como personas cultas,
con un estatus especial, no por lo que demuestran sino por lo que se
asume que debe haber hecho la escuela en ellos (personas civilizadas). A
pesar de tantas dificultades y contradicciones, a finales del siglo pasado,
los Muinane (uno de los pueblos indigenas del Amazonas que fue victima
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de la violencia en las caucherias. Hoy habitan las riberas del rio Caqueta),
llegaron a considerar el conocimiento del “blanco” como algo buenoy a
la escuela como el Unico medio de llegar a él.

Esta situaciéon de alienacion, aunque con diversos matices, se ha
prolongado hasta hoy, estableciendo relaciones de jerarquia respecto al
nivel de enculturacion civilizatoria, es decir, vinculacién al mundo moderno,
lo cual no ha pasado desapercibido por los sabedores, quienes usan la
palabray el pensamiento para entender y reorganizar su mundo frente a
estas contingencias.

Londoiio (2001), narra que en una reunion de ancianos Muinane en 1990,
ellos daban un diagnodstico de su mala situacién atribuyendo la causa de
sus problemas a un ser mitico nombrado “la Mujer Falsa”, quien les hacia
creer que los conocimientos del blanco eran mas importantes que los
propios. Al mismo tiempo, reconocian a la escuela como la Unica manera de
defenderse de los blancos, pero que, sin embargo, era necesario mantener
la palabra de consejo para poder recibir estos conocimientos sin hacerse
dafo. Londofio (2001), menciona el -iimaji- como un elemento importante
en la base estructural de la nueva escuela. El -iimaji- es traducido aqui como
la facilidad de comunicarse inteligiblemente con alguien. Menciona que
segun un anciano las tribulaciones sufridas durante la época cauchera se
debieron en gran medida a la falta de -iimaji- con los blancos, por lo que
ellos se aprovecharony los trataron miserablemente. El -iimaiji- es esencial
para tener una vida sociable, tranquila y sana, ademas, la falta de él puede
llevar a no contar con el apoyo de otro para alguna tarea e inclusive entrar
en desacuerdo y malestar. Este es un concepto interesante que nos hace
pensar en las relaciones que construimos con el saber matematico, ;cual sera
el -iimaji- que se necesita para que las clases de matematicas no despierten
en los estudiantes emociones negativas como frustracion o enojo?

Actualmente, en el Amazonas colombiano hay comunidades que han
asumido la administracion de su propia educacién, en un modelo que han

Semillas para la descolonizacién: desafios para una educacién matematica desde América Latina
UNIDAD 3 | DESCOLONIZACION DEL CURRICULO Y LA ESCUELA



llamado “a todo costo”, mientras que a nivel nacional se esta construyendo el
Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP), con el que se busca la autonomia
administrativa y pedagdgica, que permita el fortalecimiento cultural al
tiempo que se aprendan los saberes occidentales. En este sentido, hay
unos acuerdos regionales y nacionales en términos de lo que se espera
de la educacién indigena propia, sin embargo, a cada escuela le queda
el desafio de encontrar la manera de materializar estos propdsitos desde
el didlogo intercultural. En este escenario, los profesores tendran una
incidencia importante como dinamizadores de propuestas alternativas,
sefialando obstaculos y amenazas, e impulsando procesos colectivos de
transformacion.

Resumen y reflexion inicial

Este apartado se encuentra integrado por dos actividades. La Actividad
1 plantea que se esquematicen las principales ideas que el lector identifico
de las aproximaciones audiovisuales y los ejemplos mostrados. La Actividad
2 invita a la persona lectora a construir una reflexién escrita a partir de
las preguntas generadoras que se facilitan y podra utilizar los espacios
indicados dentro del documento.
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Actividad 1
Indicacion: anote en el siguiente recuadro un resumen de las principales
ideas identificadas sobre la tematica de la unidad. Puede realizar algun
disefio grafico para soportar el resumen.
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Actividad 2
Indicacién: genere una reflexion inicial sobre el tema en cuestion,
tomando como base las preguntas generadoras de la imagen.

¢Como seria
una escuela ¢Podria un
fundamentada en curriculo no tener
la cosmovisidn asignaturas?
indigena?

¢Puede
transformarse la (Qué es el
sociedad desde la curriculo?
escuela?

¢Qué posibilidades tiene un profesor para transformar su escuela?

« Utilice este espacio para anotar las reflexiones iniciales
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Algunas nociones generales

Planteamientos base

El origen de la palabra curriculo es latino y “proviene de la palabra
scurrere (correr) que significa el curso, la ruta, el camino de la vida o de
las actividades de una persona o grupo de personas” (Costa, 2009, p. 94),
pero al mismo tiempo, segln la misma autora, es una forma de transmitir y
efectivar un propésito educativo (Costa, 2009). En este sentido, se entiende
que el curriculo va mas alla de una seleccién de contenidos, metodologias
y relaciones, puesto que responde a los intereses de un grupo dominantey,
por tanto, esta implicado en relaciones de poder, atravesado por tensiones
y conflictos de orden politico, social y econémico (Fuentes, 2014; Tamayo-
Osorio, 2012), de tal manera que el curriculo se establece como herramienta
de control a través de una distribucion y organizacion de los saberes, que
los jerarquiza, los clasifica y les asigna valores (Monteiro y Rodriguez, 2011).

En la mayoria de los casos, la formacion que se ofrece en las universidades
es colonialista, pues contribuye a la hegemonia cultural, econémicay politica
de la sociedad occidental, desde una institucionalidad que la legitimay la
reproduce sistematicamente (Castro-Gémez, 2007). El curriculo de la escuela
se expresa y transmite a través del lenguaje y los cddigos de la cultura
dominante, lo cual lleva a la exclusidon social de aquellos para quienes estos
codigos no forman parte de su capital cultural, ademas el propdsito parece
estar centrado en la formacidn de sujetos para el mercado y la produccién
de capacidad laboral (Tamayo-Osorio, 2012, 2016).

En este sentido, la escuela puede verse como un lugar colonialista, en
tanto que los indigenas van alli para aprender solamente lo que les es
ajeno, donde se olvidan las costumbres y tradiciones y se deslegitima el
saber propio (Costa, 2009), en otras palabras, quedan invisibilizados y esta
situacion alimenta el racismo y los prejuicios raciales (Parra, 2003).
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Autores como Tamayo-Osorio (2017) y Valero y Garcia (2014), muestran
la participacion de la iglesia catélica en la conformacion e imposicion
de un curriculo colonialista y la forma como desde este se gobiernan
los cuerpos, las almas, los pensamientos y las conductas. Por un lado, la
educacion indigena fue encargada en varios paises como Colombia y Brasil
a las misiones religiosas, quienes desacreditaban los saberes y practicas
culturales, y prohibian el uso de la lengua propia (Tamayo-Osorio, 2017);
por otro lado, la idea de que la naturaleza esta organizada con un orden
matematico, y que este representa la sabiduria de Dios, constituyé un
discurso en el que el ser cientifico estaba vinculado al ser religioso (Valero
y Garcia, 2014).

Concebir un orden matematico en la naturaleza, como expresiéon de
la sabiduria de Dios, implica que las matematicas estan constituidas por
entes abstractos que deben ser descubiertos. Seguin Aikenhead (2017b), esta
posicion filosofica es consistente con la interpretacion segun la cual los
primeros curriculos publicos de matematicas escolares en el siglo XIX fueron
creados desde la logica de oposicidon binaria entre “discurso matematico
formal” y “discurso matematico informal”, basada en el binario légico-
irracional proveniente desde Sdcrates, Platon y Aristoteles. De esta manera,
se impulsa a “cosificar, esencializar, y promover vigorosamente binarios que
solo existen en la mente” (p. 90). Uno de estos binarios, contradictorio con
la cosmovision indigena, es el de humano-naturaleza, en el que la razén
humana a través del conocimiento cientifico puede controlar y modificar la
naturaleza a su antojo. El curriculo de matematicas encarna esta creenciay
forma un sujeto desprendido de su territorio, de su historia y de su cultura.

Si bien no existe una definicion precisa y concertada de lo que es el
curriculo, es posible clasificar las diferentes concepciones bajo alguna o
varias de las categorias mostradas en la Figura 1.
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Concepciones curriculares
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Fuente. Elaboracion de Edwin Molano (2024).
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Se explica a continuaciéon cada una de las categorias indicadas.

El curriculo como espacio

Tamayo-Osorio (2012, 2016) e Higuita-Ramirez (2011), consideran espacio,
como un lugary territorio, donde se producen y crean significados sobre los
diferentes camposy actividades sociales. En este espacio se dan relaciones
de poder en las que esta en juego la constitucion de identidades, pues alli
se exponen y ratifican las creencias y los conocimientos de la cultura. En
este sentido, los actores que entran en disputa por definir quién tiene la
autoridad sobre determinada area, son aquellos que detentan cierto capital
social y cultural, por lo que el curriculo se constituye en espacio intelectual
de poder (Monteiro y Rodriguez, 2011).

El curriculo como proceso

Al identificar el curriculo con un proceso, se sefalan las relaciones de
poder, tensiones y compromisos culturales, politicos y econdmicos, tal como
Fuentes (2014), quien indica que este ha sido considerado como parte de
un proceso de seleccidn y validacion de alguien, de alguna vision de grupo
con respecto al conocimiento que se considera legitimo. En este sentido,
el curriculo se reconstruye permanentemente por la cultura y la sociedad
en un marco histérico determinado (Bandeira, 2012).

Por otro lado, el curriculo es un proceso en relacién con la cultura escolar,
en el sentido de que existe una distancia entre el curriculo planeado y el
realmente vivido (Alves, 2017), lo que algunos llaman el curriculo oculto,
en el que las particularidades de maestros y estudiantes generan dinamicas
diversas, de acuerdo con sus intereses (Parra, 2003).

Por otro lado, para un pueblo indigena como los Dule, se trata de un
proyecto de vida comunitario para la sobrevivenciay la trascendencia, que
procura la complementariedad con otros saberes y otras acciones, una
relacidn (tejido) con otros pueblos y otros pensamientos (Tamayo-Osorio,
2012).
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El curriculo como conjunto

Una forma comun de ver el curriculo es como un conjunto de elementos,
como los indicados en la ley general de educacién colombiana en la que se
sefalan los criterios, planes de estudio, programas, metodologias, procesos, y
los recursos humanos, fisicos e intelectuales (Pefia-Rincén y Blanco-Alvarez,
2015), con el propésito de la formacidn de un sujeto politico, puesto que
se refiere a la constitucion de una identidad nacional, regional y local. Asi
mismo, Parra (2003), relaciona a autores como Stenhouse e Ibafiez-Martin,
quienes comprenden el curriculo como un conjunto de elementos, tales
como el proyecto y la programacién. En la documentacion consultada se
encuentra una amplia variedad de dichos elementos que podrian clasificarse
de la siguiente manera: (1) referidos al plan de estudios: materias, conceptos,
ideas, actividades, fines, metas, objetivos, metodologia, mecanismos de
control y evaluacién (Avendafio-Tobén et al, 2016; Blanco-Alvarez, 2017;
Naresh, 2015; Parra, 2003; Rosa et al,, 2017); (2) referidos a las relaciones
interpersonales: roles, intereses, normas, conductas, valores y disposiciones
sociales (Blanco-Alvarez, 2017; Monteiro y Rodriguez, 2014; Parra, 2003);
y (3) referidos a tiempos y espacios: estructura fisica, recursos didacticos,
ritmos y rutinas (Blanco-Alvarez, 2017; Parra, 2003; Rosa y Orey, 2011;
Tamayo-Osorio, 2017).

El curriculo como instrumento

Para autores como Monteiro y Rodriguez (2014) y Tamayo-Osorio (2012),
el curriculo es un instrumento privilegiado de construccion de identidades
y subjetividades. Crea rutinas y ritmos para quienes se involucran con la
escuela directa o indirectamente, y establece fronteras o limites para la
subjetividad entre un yo y un otro, donde la diferencia se presenta como
un problema (Monteiro y Rodriguez, 2011). También sirve para conservar,
transformar y renovar conocimientos, asi como para la socializacion a partir
de valores considerados deseables (Monteiro y Rodriguez, 2014).
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;Como se plantea la descolonizacion del curriculo desde las
investigaciones en Etnomatematica en educacion indigena?

En la mayoria de las investigaciones que abordan el curriculo en escuelas
indigenas desde la etnomatematica, es notorio un interés emancipatorio
en el que las preguntas referidas al contenido pasan a un segundo plano, y
las reflexiones se centran en el sujeto (individual y colectivo), en el ;quién?
del acto educativo (Chronaki, 2018; Tamayo-Osorio, 2012, 2016), pero
también en la pertinencia de un determinado saber, o incluso de la escuela
misma, de su organizacion, propdsitos, relaciones de poder, instrumentos,
cadigos, simbolos, tiempos, espacios, entre otros. Se plantean discusiones
y negociaciones en las que entra en juego el asunto de la identidad, por lo
que se trata de cuestiones tanto de orden epistemoldgico como ontolégico
(Tamayo-Osorio, 2012, 2016).

Para Fuentes (2014), la critica al curriculo de matematicas implica
plantearse su construccion democratica, la necesidad de comprender las
matematicas como una construccion sociocultural, la importancia de los
contextos, el reconocimiento de otros saberes extraescolares y su incidencia
en la escuela. Sin embargo, la inclusion de los conocimientos [matematicos]
indigenas en la escuela, resulta compleja al menos por tres razones: (1) los
planes de estudio nacionales generalmente dejan muy poco espacio a lo
local; (2) las pruebas estandarizadas siguen teniendo un peso importante
en la calificacion de las escuelas; y (3) porque la perspectiva epistemoldgica
tradicional de las Matematicas no permite visibilizar otras matematicas
(Pefia-Rincén y Hueitra-Santibafiez, 2016). De hecho, respecto a este ultimo
aspecto, cuando se intenta conseguir dicha visibilizacion, se suele plantear
en términos de una traduccion del pensamiento indigena al occidental, lo
cual no siempre es posible o pertinente, como lo sefala el indigena del
pueblo Dule, Olo Wintiyape, “hay (...) diferencias que impiden hablar de que
nuestras practicas de conteo puedan ser vistas como sistemas numéricos, tal
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como occidente comprende ese concepto que ni yo sabria explicar lo que
significa” (Tamayo-Osorio, 2017, p. 97). Pero, ademas, existe ausencia del
conocimiento [matematico] de las practicas sociales de los estudiantes, lo
cual genera un tipo de deslegitimacion de dichas practicas y, por lo tanto,
exclusion de estas y del conocimiento alli presente (Tamayo-Osorio, 2016),
pues “las politicas creadas por el conocimiento dominante esconden y
marginalizan (...) saberes que no utilizan las mismas reglas de la légica de
la matematica occidental” (Fuentes, 2014, p. 26).

En este mismo sentido, Parra (2003), plantea que la dificultad de un
encuentro de saberes no depende inicamente del conocimiento del docente,
sino que, ademas, se trata de una dificultad epistemoldgica, puesto que las
Matematicas han desarrollado un lenguaje escrito propio, caracterizado por
la precisidn y la reduccidn de su escritura a la minima expresion. Esto resulta
conflictivo, dado que implica para los pueblos indigenas la ensefianza de un
lenguaje diferente al suyo, el cual suele ser oral, y contiene muchos términos
y conceptos especializados que no pueden ser traducidos linealmente, sino
que debe darse un acercamiento entre sistemas de representacion, una
confrontacién entre cosmovisiones, donde seguramente surgiran nuevos
conocimientos a partir del didlogo intercultural.

Transmodernidad: un horizonte decolonial

La decolonialidad, vista desde Dussel (2020), busca la superacién
de la modernidad, entendida como un fenémeno histérico, ubicado
geograficamente en Europa, donde esta cultura logré expandirse a través
de la colonizacion de las tierras que encuentran en su exploracion del
océano Atlantico. Descolonizar implica el reconocimiento y valoracién
del otro, que ha sido ocultado y excluido desde la imposicion de la cultura
europea como universal. Implica también el reconocimiento explicito de
esta situacion y el esfuerzo por disminuir y eliminar esta desigualdad de
poder (Aikenhead, 2017a).
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La situacion de imposicion y desigualdad puede ser estudiada desde
tres categorias, segun lo propone Dussel: la transmodernidad, el dialogo
intercultural y la analogia, las cuales brindan un horizonte de accion
decolonial y se explican a continuacion.

Transmodernidad
Considerando la modernidad como un hecho histérico y social, unico
y concreto, por lo tanto, irrepetible. Dussel (2020), sefiala que pretender
alcanzar una nueva modernidad, o modernizar “culturas mas atrasadas”,
no es posible; el sentido de ello seria universalizar una particularidad, una
pretension de dominacion, la colonialidad que solo profundizaria la miseria
y la dependencia.

En la modernidad, Europa se apropi6 de los saberes de otras culturas y
oculté sus raices (colonialismo epistémico), impuso una razén principalmente
tedrica, abstracta y formal. AUn mas, se puso como medida de la tradicion
(modernidad/tradicion), donde las diferentes culturas podrian clasificarse
como modernas o no-modernas. Por otro lado, si desde la tradicion miramos
la modernidad (tradicién/modernidad), se encuentra que esta ultima, tuvo
su origen y desarrollo en coherencia con cierta forma tradicional de actuar
y pensar.

Consecuentemente, ya que la modernidad implica el colonialismo como
modo de existencia, Dussel (2020), propone buscar otro lugar donde otros
horizontes ontolégicos, histéricos, antropologicos y ético-politicos sean
posibles, donde se pueda construir un mundo mas justo y adecuado a las
exigencias presentes de nuestra relacion con la naturaleza. Esto es, pasar
a una pluriversidad cultural, una mundialidad con semejanza analdgica,
una nueva edad de la humanidad que aun esta por construirse, a la que
llama transmodernidad.
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Dialogo intercultural

Dussel (2020), sefiala un colonialismo epistemolégico ejercido
historicamente desde la cultura europea, al apropiarse de los saberes de
otras culturas, ejercer un poder de dominacion, que impone una forma tnica
de comprender el mundo, una verdad con pretension de universalidad, y
a esto le llama “universalidad univoca®, de tal manera que en oposicioén a
esta, la descolonizacidn se plantea desde la “pluriversalidad analégica®, en
la que distintas formas de comprender el mundo son posiblesy, por lo tanto,
la pretension de verdad no se impone sino que se comprende y se valida
mediante el consenso. Tal comprension y validacion requiere entonces de
un didlogo intercultural, que reconozca la dignidad de las diversas culturas,
incluyendo la de la modernidad.

En este dialogo, cada cultura puede tener “una ‘pretension de verdad’
(...) que intenta alcanzar ‘pretensidn de validez’ (...) en los otros miembros
de las otras culturas” (Dussel, 2020), donde la comprension mutua requiere
de una ética de respeto por el otro y una racionalidad argumentativa que,
al buscar la validez, no pretende establecer la unicidad de la verdad, sino
la ampliacién del horizonte de comprension, es decir, una semejanza que
rompa con la diferencia, sin llegar a la identidad, sino que mantenga la
distincidn. De esta forma, lo que comienza por una infima comprensién entre
las culturas dialogantes, va encontrando progresivamente mas semejanzas
que permiten construir un horizonte de comprensién comun.

Analogia

Ahora bien, la semejanza que se busca entre las culturas obedece a una
razén analdgica en la que los interlocutores pueden asignar significados
distintos a las palabras, pero con ciertas similitudes, es decir, es posible
establecer ciertas interpretaciones en las que se va construyendo un
significado comun. En tal caso, se dice que la semejanza esta aumentando
por el didlogo. En este orden de ideas, la analogia se refiere a ese mundo
de sentido que emerge de la semejanza (Dussel, 2020).
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El curriculo frente a las etnomatemadticas
La mirada etnomatematica senala diversos propodsitos que implican
cambios importantes en la escuela indigena, los cuales se clasifican aqui
en cinco categorias: transformaciones a la escuela, transformaciones
pedagoégicas, cambios epistemoldgicos, promocion social y emancipacion.

Transformaciones a la escuela

Se plantean cambios para la escuela relativos a la temporalidad, los planes
de estudio y la participacion de la comunidad. Como ya se ha mencionado,
la escuela establecid ritmos y rutinas alejados de la realidad y cosmovision
de los pueblos indigenas, por lo que se propone una transformacion en el
calendario y el ritmo de las actividades escolares en orden a hacer de las
practicas culturales y los espacios-tiempos de educacién ancestral parte de
la organizacién curricular (Pereira et al.,, 2015; Tamayo-Osorio, 2016, 2017).
Esta transformacion se interpreta como una forma de resistencia en la que
un pueblo indigena lucha por sobrevivir como cultura (Tamayo-Osorio, 2012).
En ese sentido, se buscan otras organizaciones en los planes de estudio,
donde el foco pase de los contenidos a las practicas y los sujetos que se
pretende formar (Avendafo-Tobdn et al,, 2016; Tamayo-Osorio, 2012, 2017),
lo cual implicaria la participacion de la comunidad en el aula de clase y
fuera de ella (Alfonzo y Fermin, 2014; Dos Santos y Donizeti, 2011; Owens
et al,, 2011; Tamayo-Osorio, 2012). Un importante aporte en este sentido
lo hace Blanco-Alvarez (2017), con un modelo que se insubordina contra
el triangulo didactico, incorporando en un cuarto vértice a la comunidad
y ampliando el conocimiento desde la etnomatematica.
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Sociologia
Psicologia
Etnociencias

ennquecen sus 7

™™
q°°° Comunidad

Tiene practicas mateméticas propias

Escucha, Aprende, Investiga,
Disefa actividades. Promueve |a
equidad, Sensible a la diversidad
cultural, Hace emerger y legitima

Critico

Activo

Erriquece sus saberes

ApOMna su saber Respetuoso de las
ideas del otro

Etnomatematica

Matematicas como producto cultural. Diversidad de pensamientos matematicos
Matemalicas escolares + malematicas extraescolares
Practicas matematicas transculturales: contar, medir, jugar, disefar, explicar, localizar

Contexto cultural, social, politico, econémico y geografico

Fuente. Blanco (2017).

Transformaciones pedagdgicas

Las transformaciones pedagdgicas que se plantean estan relacionadas
con el didlogo intercultural entre la escuela, la comunidad y el pensamiento
indigena, en la relacion entre estudiantes, docentes y los saberes matematicos.
En coherencia con el pensamiento indigena que tiene una concepcion
holistica del mundo, se buscaria un dialogo interdisciplinar e indisciplinar
mediado por las practicas culturales (Avendafo-Tobén et al,, 2016), de tal
manera que los contenidos no se desarticulen de los aspectos sociales,
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politicos y culturales (Bandeira, 2012; Lacerda et al., 2017; Owens et al,, 2011,
Parra, 2003; Rosa et al,, 2017; Tamayo-Osorio, 2012), y los conocimientos
acumulados histéricamente puedan ser conservados, transformados y
renovados (Monteiro y Rodriguez 2014), para lo cual resulta importante
establecer puentes entre el conocimiento matematico escolar y la vida
diaria de los estudiantes, para romper barreras sociales e individuales
(Owens et al,, 2011; Weldeana, 2016).

Por otro lado, la relacion del estudiante y el maestro con las matematicas,
debe pasar del uso mecanico de conceptos y algoritmos para resolver
problemas particulares de la sociedad moderna, hacia la comprension del
saber matematico, la elaboracion de significados y la vinculacion de la
perspectiva indigena, creando experiencias para que el estudiante entienda
las matematicas como una forma de conocer el mundo (Aikenhead, 2017b;
Alves, 2017; Monteiro y Rodriguez, 2011), de tal manera que se forme un
estudiante reflexivo, critico y auténomo (Costa, 2009; Jaramillo, 2011, Parra,
2003; Weldeana, 2016).

Cambios epistemoldgicos en el saber matemadtico
Se espera de un curriculo indigena propio que problematice el saber
matematico y promueva nuevas comprensiones sobre la realidad y el
conocimiento, entendiendo las matematicas como un hecho cultural, que
sean asumidas como una forma de interactuar con el mundo, reconociendo
y valorando sus raices culturales.

En este sentido, se hace necesaria la formacion de maestros (Avendaiio-
Tobén et al,, 2016), que comprendan que la matematicas no son aculturales,
asi como tampoco la forma convencional de ensefiarlas (Aikenhead, 2017b), y
la complejidad de los contextos social y cultural en los cuales los estudiantes
aprenden matematicas (Owens et al., 2011). Se requiere de maestros que
desarrollen metodologias propias, que sean investigadores de su propia
practica en su contexto y que contribuyan a la construccién de un proyecto
educativo coherente con su realidad (Dos Santos y Donizeti, 2011).
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Asi mismo, se plantea problematizar la educacién matematica respecto
al contexto politico, social e historico de los pueblos indigenas, como en el
caso de los trabajos de Paulus Gerdes en Mozambique (Blanco-Alvarez, 2017),
y entender lo que alli se produce como conocimiento matematico desde
una comprension profunda de su complejidad inherente (Tamayo-Osorio,
2016), promover nuevas comprensiones (Tamayo-Osorio, 2012) e “identificar
otras formas de produccion de conocimientos y saberes coherentes con las
apuestas politicas y comunitarias del ser indigenas” (Avendafo-Tobén et
al,, 2016, p. 95).

Promocion social
La promocidn social se plantea desde tres aristas: el fortalecimiento de
laidentidad, el dialogo intercultural, y la sobrevivencia y la trascendencia.

Fortalecimiento de la identidad

Un curriculo indigena propio deberia afirmar la identidad étnica y
responder a las necesidades y aspiraciones especificas de la comunidad
(Blanco-Alvarez, 2017; Costa, 2009, 2012; Lacerda et al., 2017; Pefia-Rincén
et al, 2015), a través del fortalecimiento de sus raices culturales, evitando el
neo-colonialismo en el que a veces caen algunos profesores e investigadores
al tratar las practicas e ideas como simples objetos culturales susceptibles
de matematizar (Aikenhead, 2017b). Es necesario, entonces, estar abiertos
a las modificaciones pedagoégicas y de contenido que permitan atender
los intereses y necesidades de aprendizaje de los estudiantes (Owens et
al,, 2011), pero también reforzar y valorar el conocimiento cultural de los
educandos, y, particularmente, el conocimiento matematico cultural, y la
herencia linglistica (Dos Santos y Donizeti, 2011; Higuita, 2011; Monteiro y
Rodriguez, 2011; Owens et al.,, 2011; Rosa y Orey, 2011). AL mismo tiempo, se
debe conducir a la poblacidn estudiantil a descubrirse como sujetos capaces
de generar las transformaciones que sus comunidades necesitan, en relacién
con los cambios globales que los afectan (Costa, 2009; Costa et al,, 2012).
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Dialogo intercultural

Entendiendo la escuela como un lugar para el dialogo y el debate, se
requiere del respeto por la diversidad cultural y la inclusion social (Tamayo-
Osorio, 2016), como se menciond en la Unidad 1, se debe aprovechar la
oportunidad del encuentro entre culturas, permitir el espacio de dialogo
con sus saberes, para comprender la realidad del otro, y promover la
posibilidad de crear nuevos conocimientos y practicas (Stathopoulou y
Appelbaum, 2017).

Se promueve, de este modo, el didlogo intercultural (Tamayo-Osorio,
2012), entre las practicas sociales propias con las de otras formas de vida
(Tamayo-Osorio, 2016, 2017), pero también aprender matematicas y espaiiol
para dialogar con la cultura occidental, sin ser engafados como en el pasado
(Parra, 2003; Tamayo-Osorio, 2017).

Resulta claro, entonces, que lo que se busca con el dialogo intercultural
no es el reemplazo de las ideas del otro, sino la complementariedad de los
saberes propios con los saberes y de otras culturas (Tamayo-Osorio, 2012,
2016). Los estudiantes indigenas deben aprender a dominar y ser criticos de
las formas de conocimiento matematico y al mismo tiempo fortalecerse en
su propia identidad cultural (Aikenhead, 2017b; Dos Santos y Donizeti, 2011).
De tal modo, se plantea hacer explicita la diferencia entre las matematicas
occidentales e indigenas, y valorarlas por igual, asi como hacer explicito
el vinculo entre las matematicas escolares, del hogar y de la comunidad
(Owens et al,, 2011). Lo anterior implica un desafio, al tener que articular
y significar diferentes conocimientos matematicos, desde una dimension
sociopolitica de la educacién matematica (Dos Santos y Donizeti, 2011,
Parra, 2003).
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Sobrevivencia y trascendencia
Desde una perspectiva decolonial, un curriculo propio debe poner en el
centro de atencidn al sujeto individual y colectivo, y los valores ancestrales
de la comunidad, de tal manera que se conserve la vida de los pueblos
indigenas en relacién con la proteccion de la Madre Tierra (Tamayo-Osorio,
2012), se mejore la calidad de vida de los estudiantes, generando igualdad de
oportunidades y supliendo las necesidades de la comunidad (Fuentes, 2014).

Emancipacion

Se espera reinventar el papel de la escuela (Avendafio-Tobén et al., 2016),
como herramienta de resistencia desde la dignificacion y empoderamiento
de los indigenas (Higuita, 2014; Parra, 2003), para sobrevivir como cultura
(Tamayo-Osorio, 2012), donde los estudiantes puedan sentirse orgullosos
y fortalecer el sentimiento de ser indigena para reconstruir el proyecto
sociocultural de su pueblo (Dos Santos y Donizeti, 2011). En ese sentido, el
curriculo debe reconocer las situaciones sociales y culturales presentes en
las aulas y las relaciones de poder existentes (Costa, 2012; Fuentes, 2014;
Jaramillo, 2011).

;Qué se busca con un curriculo visto
desde las etnomatemadaticas?

Los investigadores han asumido el curriculo de diversas maneras, pero
en todas ellas se hace evidente la existencia de relaciones de poder en
torno al sujeto que se quiere formar. Es decir, al tipo de identidad que se
quiere lograr a través de la escolarizacion, pues en y/o con él se crean y
recrean significados, simbolos, reglas, practicas, propdsitos, conocimientos,
valores, distinciones y clasificaciones. En este sentido, Blanco-Alvarez (2017)
y Bandeira (2012), sefalan algunas perspectivas curriculares, asumidas
por algunos investigadores, en relacion con los intereses que se buscan
(si el lector desea profundizar en el tema, puede consultar: Mignoni, E. P.
(1994), A trama ideolégica do curriculo: a visao do professor de matematica.
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1994. Dissertacao (Mestrado em Educacdao Matematica) - Faculdade de
Educacao, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, SP; Vilela, D. S.
(2007). Matematica nos usos e jogos de linguagem: Ampliando concepcdes
na Educacdao Matematica. Tesis doctoral. Universidad de Campinas, Brasil):

1. Curriculo interesado en el control, técnico-lineal o cognitivo:
En este caso, se mantiene el interés de la escuela tradicional por controlar
y maximizar el rendimiento en el manejo del contenido matematico
escolar, mientras que las matematicas extraescolares cumplen la funciéon
didactica de brindar cierta significatividad a los aprendizajes.

2. Curriculointeresado en la comprensidn, circular-consensual o amplificador:
En este caso, el foco central de la actividad educativa esta en el estudiante
con sus experiencias y necesidades, se procura ampliar el conocimiento
matematico escolar, vinculando los conocimientos extraescolares para
ser comparados, analizados y discutidos por ellos mismos y el docente,
buscando consensos a través del lenguaje como dimensién de la actividad
humana.

3. Curriculo interesado en la emancipacién, dinamico-dialégico o politico:
Para Blanco-Alvarez (2017), “El interés politico intenta reivindicar la
legitimidad de las matematicas extraescolares, buscando la equidad
social y el reconocimiento de estas en la escuela” (p. 87). En concordancia
con esto, Bandeira (2012), sostiene que son necesarias tres premisas:
a. Elcurriculo no puede ser separado de su contexto social, debe estar

histéricamente situado y culturalmente determinado.

b. Elcurriculo es un acto inevitablemente politico cuyo propésito es la

emancipacion de las clases populares.

c. Lacrisis que afecta el campo curricular no es coyuntural, es profunda

y de caracter estructural.

Con lo anteriormente sefalado, el curriculo deja de centrarse en los
contenidos y se preocupa por las relaciones del saber y los sujetos con
el contexto politico, social y cultural, convirtiéndose asi en un espacio de
lucha y contradiccion.
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Guia para las reflexiones finales

Para finalizar esta unidad tematica, elabore el segundo nivel de reflexion.

Actividad 3
Indicacidén: genere una reflexion final sobre el tema en cuestion, tomando
como base las preguntas generadoras siguientes. Elabore su analisis de
manera escrita en el espacio indicado posterior a laimagen. Puede responder
las preguntas en cualquier orden.

1 2

¢Cuales son los ¢Qué tipo de sujeto
obstaculosy esta formando tu
oportunidades institucion desde

3 4

¢Conoce usted ¢Por qué es
experiencias en su importante pensar
institucion sobre el curriculo de

descolonizacién del Matematicas

curriculo? ;Cuales? desde la
Mencione. perspectiva
decolonial?

que encuentras la educacion
para descolonizar matematica?
el curriculo? ¢Se habla de la
descolonizacién?

« Utilice este espacio para generar la reflexién final.
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Lecturas y videos complementarios

De manera complementaria, acceda a la lectura y videos sugeridos, para
realizar un cierre a las discusiones de la tematica de unidad.

Videos complementarios

TiTULO DEL VIDEO

Una introduccion a la Educacién Zapatista

Una Introducchin a la Educaciin Zapatista - Mexice

G E.“PEW:JLH”I - m ity 33 b P Cagrifond
VER VIDEO »

TIEMPO: 8:04 MINUTOS.
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https://www.youtube.com/watch?v=1vTDLosW7qA&ab_channel=CINEPEducaci%C3%B3nintercultural

https://www.youtube.com/watch?v=1vTDLosW7qA&ab_channel=CINEPEducaci%C3%B3nintercultural


TITULO DEL VIDEO

Educacion Misak: Descolonizacion de la mente

Educacion Mizak: Descolonizacién de la Menie

.I.J.F:fﬁm. m gy e 53 D compeny B meesnw [ Gusedw

VER VIDEO »

TIEMPO: 14:44 MINUTOS.
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https://www.youtube.com/watch?v=hAT62tvgbKA&ab_channel=LifeMosaic

https://www.youtube.com/watch?v=hAT62tvgbKA&ab_channel=LifeMosaic


TiTULO DEL VIDEO

La escuela en la montana / Jambalo,
Cauca - Educacion Indigena Propia

La Ezcuela en la Monlaha /| Jambald, Cauea - Educacion Indigena Propla
" FOMOA COMUMICACHNES m TN (o e (52 0 =

VER VIDEO »

TIEMPO: 2:07 MINUTOS.
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https://www.youtube.com/watch?v=3ldJE6wl6ys&ab_channel=FONDACOMUNICACIONES

https://www.youtube.com/watch?v=3ldJE6wl6ys&ab_channel=FONDACOMUNICACIONES

https://www.youtube.com/watch?v=3ldJE6wl6ys&ab_channel=FONDACOMUNICACIONES


Lecturas complementarias

Descolonizar el curriculo. Estrategias
para una pedagogia critica

REVISTA ELECTRONICA EDUCARE (EDUCARE ELECTRONIC JOURNAL) | EISSN: 1409-4258 VOL. 19(1) ENERO-ABRIL, 2015: 117-129

[Numero publicado el 01 de enero del 2015] doi: http://dx.doi.org/10.15359/ree.19-1.7

Descolonizar la educacion o el desafio de recorrer un camino diferente
Decolonizing Education or Accepting the Challenge of Taking a Different Path
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Resumen. El presente ensayo plantea la importancia de descolonizar la educacién como una de las
estrategias que contribuirdn a generar una nueva vision de mundo, mas humana, mas solidariay mas
critica Posiciona la mirada en un territorio sobre el que se ha escrito mucho -la educacion-, pero del
que quedan muchas discusiones pendientes en torno de la posibilidad de pensar en otra educaciéon
posible; una educacién que nos permita asumirnos como sujetos histéricos que dan sentido a
su existencia, al romper su sujecion ideoldgica a los marcos epistémicos, culturales, axiologicos y
ontoldgicos sobre los que se erigid y erige la actual matriz de dominacion neocolonial.

Palabras claves. Descolonizaciéon educativa, descolonizacién epistemoldgica, educacion liberadora,
emancipacion sociocultural, sumak kawsay o buen vivir.

' Es historiador y pedagogo costarricense. Catedratico de la Universidad Nacional con estudios de Licenciatura en
Historia por la Universidad Nacional de Costa Rica, Maestria en Ciencias con Especialidad en Investigaciones por el
Centro de Investigacion y Estudios Avanzadas (CINVESTAV) del Instituto Politécnico Nacional, México y Doctorado
en Ciencias Humanas, Mencién Discurso y Cultura por la Facultad de Filosofia y Humanidades, Universidad Austral,
Chile. Ha sido profesor de historia en la Escuela de Estudios Generales de la Universidad de Costa Rica y del Centro
de Investigacion y Perfeccionamiento de la Educacion Técnica; y profesor e investigador en el Centro de Estudios
Generales de la Universidad Nacional y el Centro de Investigacion y Docencia en Educacion de la UNA. Ademas
ha fungido como vicerrector de Docencia de la Universidad Nacional, director a.i y subdirector de la Division de
Educacion Rural del Centro de Investigacion y Docencia en Educacion de la Universidad Nacional e investigador
y coordinador de diferentes proyectos y programas de investigacion. Dentro de sus publicaciones se pueden
mencionar: Las narrativas del desarrollo en América Latina y la nueva gramdtica social del capitalismo avanzado. En
Solano, J, Henriquez, C, Tesche, P y Palencia, C. (Eds.) (2011). Colonialidad/decolonialidad del poder-saber. Miradas
desde el Sur.Valdivia, Chile: Ediciones Universidad Austral de Chile; Educacién y Desarrollo en América Latina. Heredia:
EUNA; Educacion y Aprendizaje. San José, Coordinacion Educativa y Cultural Centroamericana; El docente rural en
Costa Rica: Radiografia de una profesién. Heredia: EUNA; Elementos de continuidad y cambio en el discurso educativo
latinoamericano. En Miradas a lo Educativo: exploraciones en los limites. México, Plaza y Valdés; entre otros.
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Unidad 4
Legislaciony
politica educativa
en Latinoameérica

“Todo acto educativo es un acto politico”.

Paulo Freire



Introduccion

Las acciones que ejerce el Estado en relacién con las
practicas educativas de cada pais representan una clara
muestra de las relaciones de podery la discriminacion que
se ejerce sobre los grupos sociales. Cada Estado define
qué es lo que debe saber cada sujeto y cuales deben ser
sus parametros subjetivos de valorizacién de la vida en
sociedad, si un sujeto se ajusta a estas, se realizara un
reconocimiento social y econémico, de lo contrario, el
sujeto estara practicamente sometido a la pobreza y la
discriminacion.

El presente tema sobre legislacién latinoamericana 'y
politica educativa plantea una aproximacion al estudio
de casos, que pretenden generar una reflexion que
problematice las realidades de los contextos fuera de las
metrépolis.

Aproximacion audiovisual a
las politicas educativas

A continuacion, se invita al lector a ingresar a las
direcciones que se muestran de videos de Youtube, pulsando
el vinculo indicado, para que se aproxime de manera
introductoria a la tematica de la unidad sobre legislaciény
politica educativa en Latinoamérica. Tome algunos apuntes
que considere importantes.
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TITULO DEL VIDEO

Politica educativa en América Latina

politicas educativas de america latina

@ Hidalidd En b m T TR , OO I

VER VIDEO

TIEMPO: 3:03 MIN.
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TiTULO DEL VIDEO

Situacion Educativa de América Latina y el Caribe:
entrevista al académico Cristian Bellei

Situaciin Educativa de América Latina y el Caribe: entrevisia al académico Cristlin Balled

g MUSEUSming  SEIERE 72 GF A comparie B Reconw ] Gusndar

VER VIDEO

TIEMPO: 15:48 MIN.
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TITULO DEL VIDEO

Reformas educativas en América Latina

» Materia: Reformas y politicas
educativas

» Catedratico: Dra. Dennys Liliana
Odriozola Murgo

» Maestrante: Lic. Omar Cabuto Arias

» Tema: Reformas Educativas en
América Latina

Reformas Educativas en América Latina

@ {lmar.l:?n.l.:ubu- 3 O] A9 Comparti 3L Recortar
VER VIDEO

TIEMPO: 4:38 MIN.
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Ejemplos

En temas legislativos es importante conocer como se estipulan las
reglamentaciones de cada pais. La politica educativa en América Latina
se encuentra en diversos niveles de desarrollo e implementacidn. Algunos
paises incluyen estandares de aprendizaje mediante programas homogéneos,
unos han logrado descentralizar el curriculo, otros cuentan con examenes
estandarizados, evaluacion docente, acreditacion de escuelas, conformacion
de consejos escolares, entre muchas otras caracteristicas. En adelante, se
muestra esta diversidad de politicas a partir de tres ejemplos. Se invita al
lector a dar seguimiento a estos casos y marcar las ideas que considere
fundamentales.

Ejemplo 1

La Constitucion Politica de Colombia
y la diversidad sociocultural

Este pais hace reconocimiento a su diversidad cultural desde la
Constitucion de 1991, donde se proclama a Colombia como democratica,
participativa, pluralista y protectora de la diversidad étnica y cultural de
la nacion.

Asi mismo, esta constitucion reconoce el espafol como la lengua oficial,
pero avala el uso y ensefianza de las lenguas propias de los grupos étnicos
en sus territorios. También reconoce el libre desarrollo y conservacion de
las tradiciones y saberes de los grupos étnicos. Se reconoce la autonomia de
los grupos y sus formas propias de gobierno, la proteccion de la diversidad
cultural, la participacién politica, el territorio y la proteccidn de los recursos
naturales (Pefia y Blanco-Alvarez, 2015, p. 219).
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La Ley General de Educacion

La Ley General de Educacion de 1994 reglamenta la educacién ofrecida
a todos los colombianos y en particular a la educacién dirigida a los grupos
étnicos llamada Etnoeducacion, la cual se define como la educacién para
grupos étnicos que integran la nacionalidad y que poseen una cultura,
una lengua, unas tradiciones y unos fueros propios y autonomos, ligada al
ambiente, al proceso productivo, al proceso social y cultural, respetando
sus creencias y tradiciones.

En esta ley se salvaguarda el uso de la lengua materna en sus respectivos
territorios y sefiala que la ensefianza de los grupos étnicos con tradiciones
linglisticas propias sera bilinglie, tomando como fundamento escolar la
lengua materna del respectivo grupo. Asi mismo, el estado fomentara la
formacion de educadores en el dominio de las culturas y lenguas de los
grupos étnicos.

Se faculta de autonomia a las instituciones educativas de todo el territorio
nacional para que cada una de ellas elabore su propio Proyecto Educativo
Institucional (PEI), el cual consiste en especificar los principios, fines, recursos
didacticos, mallas curriculares, estrategia pedagdgica, reglamentos para
docentes y estudiantes, adaptado segun la region.

Ademas, las instituciones educativas gozan de la libertad para organizar las
areas fundamentales del conocimiento, definidas para cada nivel, introducir
asignaturas optativas, adaptar areas a las necesidades y caracteristicas
del contexto local. En las instituciones educativas de los grupos étnicos es
permitido integrar en el curriculo los saberes propios como la medicina
tradicional, las danzas, la lengua, las artesanias, la huerta, entre otros.

Semillas para la descolonizacién: desafios para una educacién matematica desde América Latina
UNIDAD 4 | LEGISLACION Y POLITICA EDUCATIVA EN LATINOAMERICA



Otras legislaciones
Existen legislaciones que amplian el marco de accidén de la etnoeducacion
colombiana apoyado por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia,
como:

a. La etnoeducacion; realidad y esperanza de los pueblos indigenas y
afrocolombianos de 1996.

b. Catedra de estudios afrocolombianos: una propuesta pedagdgica de
1996.

c. Normativa basica para la etnoeducacién del 2004.

Referentes curriculares de matematicas
En el ano 1998, el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia publicé
los Lineamientos Curriculares de Matematicas y en el 2006 los Estandares
Basicos de Competencias en Matematicas.

Ambos documentos muestran una apertura hacia el reconocimiento
de las matematicas como un producto cultural y la importancia de incluir
los saberes matematicos extraescolares de los grupos étnicos al curriculo
escolar.

La evaluacion
En términos de evaluacién educativa, segtin la UNESCO (2015), Colombia
cuenta con examenes estandarizados de tipo censal denominados “Pruebas
Saber”.

Los resultados de estas pruebas son utilizados para retroalimentar a
los docentes y directores, tomar decisiones por parte de las autoridades
educativas e informar a los padres de familia. Estos resultados se consideran
de informacion publica.

Las pruebas Saber evaluan el desempefio alcanzado por los estudiantes
segun las competencias basicas definidas por el Ministerio de Educacion
Nacional al final de cada ciclo: en 3° afio y 5° afo de la basica primaria,
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en 9° afo en el cierre de la educacion basica secundaria, y en 11° afio al
término de la educacion media (UNESCO, 2015).

Colombia participa desde octubre de 2017 y hasta agosto de 2019, en
cinco pruebas y encuestas internacionales que evaluan la calidad de la
educacion del pais en comparacion con otras naciones. Se aplicaron dos
pruebas estandarizadas: la prueba PISA que miden las habilidades de
los estudiantes de 15 afios para resolver problemas cotidianos y entrega
resultados al pais que ayudan a identificar las brechas entre sistemas
educativos, y el Cuarto Estudio Regional Comparativo y Explicativo de la
UNESCO, que evalua las competencias en lenguaje, matematicas y ciencias
dentro del ciclo de educacién basica (primaria y secundaria).

Instituciones universitarias que brindan
carreras en etnoeducacion o afines
Licenciatura en etnoeducacion:
* Universidad del Cauca
= Universidad de Guajira
= Universidad Mariana
= Universidad Nacional Abierta y a Distancia
= Universidad Pontificia Bolivariana
= Universidad Tecnoldgica de Pereira

Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra:
» Universidad de Antioquia
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Ejemplo 1

La Constitucion Politica de Chile y la diversidad sociocultural
La Constitucion Politica chilena de 1980 no reconoce la existencia de
pueblos indigenas ni la diversidad sociocultural, tampoco existen conceptos
de identidad, pueblo originario, etnia, entre otros.

Se establece que Chile es una sola nacién en la cual reside la soberania,
pero esta soberania esta limitada por el respeto a los derechos humanosy
por los tratados internacionales vigentes.

La Ley General de Educacion de Chile del 2009

En esta ley incluye por primera vez el respeto y valoracion de la diversidad
cultural, religiosa y social, declarando la diversidad e interculturalidad
como principios rectores. Es considerado el enfoque intercultural de la
educacién como una situacién de excepcion, definiendo que se efectuaran
adecuaciones curriculares para necesidades educacionales especificas,
como las que se crean en el marco de la interculturalidad, las escuelas
carceles y aulas hospitalarias, entre otras.

Indica que la Educacion Intercultural Bilingle (EIB) se expresa mediante
la incorporacion al curriculo Gnico nacional de una materia o asignatura
que aborda la lengua, la cosmovisidn e historia de los pueblos. No esta
incorporado el concepto de lengua materna y establece el espafiol como
fundamento escolar y en poblaciones mayoritariamente indigenas se
considera el aprendizaje progresivo de su lengua. No se encuentra normada
la formacion de maestros para contextos indigenas.
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Otras legislaciones
Existen legislaciones complementarias como los siguientes:

a. Convenio 169 sobre Pueblos Indigenas y Tribales

A pesar de que este convenio de la OIT se promulga desde 1989, Chile
no lo ratificé hasta el afio 2008. Este obliga a los gobiernos a reconocery
proteger los valores y practicas culturales, sociales, religiosas y espirituales
propios de los pueblos indigenas y de respetar la integridad de sus
valores, practicas e instituciones. Senala que los programas educativos
deben ser desarrollados por los propios pueblos, abarcando su historia,
sus conocimientos y técnicas, su sistema de valores y todas sus demas
aspiraciones sociales, econémicasy culturales. Indica que los programas
seran creados por el estado con la participacién de los pueblos, pero
que progresivamente se transferira la responsabilidad de su formulacién
y ejecucion a los pueblos interesados.

b. Ley Indigena de 1993

Luego de proclamarse el Convenio 169, los pueblos indigenas firmaron
en 1989 un acuerdo con uno de los candidatos a la presidencia de
aquella época, en virtud del cual se crea la Ley Indigena del afio 1993.
Esta ley contempla que, para el reconocimiento de la cultura y la
educacion indigena, se desarrollara una unidad programatica en el
sistema educativo, para que los estudiantes aprendan y valoren el
idioma y la cultura indigena, y en las areas de alta densidad indigena
se desarrollara un sistema de EIB, a fin de preparar a los educandos
indigenas para desenvolverse en forma adecuada, tanto en su sociedad
de origen como en la sociedad global.
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c. EL Programa de Educacién Intercultural Bilinglie (PEIB)

Abre la posibilidad de que las escuelas ensefien las lenguas originarias.
Entre 1998y 2000 se desarrollan experiencias piloto en nueve comunidades
del pais para construir politicas de focalizacién.

Entre 2001 y 2010 se concentro la gestidon de propuestas curriculares y
en formacion de profesores interculturales, ademas de elaboracién de
programas propios para la ensefanza de la lengua y cultura indigena.
Se formularon orientaciones curriculares para la contextualizacion
de las diversas asignaturas, elaboracion de textos escolares para tres
contextos indigenas.

d. Decreto 280 del 2009:

Se establece la obligatoriedad de una asignatura denominada Sector
lengua Indigena, donde se establecen los objetivos fundamentales y
contenidos minimos obligatorios para todos los centros educativos que
cuenten con al menos el 50 % de estudiantes con ascendencia indigena.

e. Programas de Matematicas vigentes

Las bases curriculares de los programas de Matematicas de Chile se
promulgaron en el afio 2012, para la educacidén basica entre lero y
6to grado. Se da un caracter dinamico al conocimiento matematico y
da importancia a la exploracién y experimentacién por encima de los
calculos repetitivos.

Se habla de la contextualizacién de las matematicas a partir de su
origen y proposito social. Su construccion empirica e inductiva surge de la
necesidad de responder a la resolucién de situaciones en diversos ambitos.
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La evaluacion

En términos de evaluacion educativa en Chile, este pais cuenta con
pruebas estandarizadas de tipo censal, llamadas “SIMCE”. Se aplican en
algunos grados de primaria y secundaria. Los resultados de estas pruebas
son utilizados para calificar las instituciones y realizar la asignacion de
recursos operativos, pueden, incluso, llegar a cerrar una institucion, en caso
de que por varios anos no superen los minimos establecidos. Los resultados
generales son de orden publico, pero los resultados por estudiante son de
orden privado.

Existe también la aplicaciéon de pruebas internacionales como PISA,
TIMSS, TERCE, que funcionan como pruebas diagndsticas en lenguaje y
matematicas para los estudiantes, pero que acarrean muchas consecuencias
para las instituciones, ya que dependiendo de la nota promedio alcanzada,
asi le seran asignados los recursos de operacion.

Instituciones universitarias que brindan
carreras en etnoeducacion o afines

Pedagogia Basica Intercultural Bilingie:
= Universidad Arturo Prat en la region de Tarapaca.

Pedagogia Basica Intercultural en Contexto Mapuche:
= Universidad Catélica de Temuco en la region de Araucania.
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Ejemplo 3
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La Constitucion Politica de Costa Rica
y la diversidad sociocultural

La Constitucion Politica de 1978 hace una reforma a su articulo primero
a partir del ano 2015, donde declara que: “Costa Rica es una Republica
democratica, libre, independiente, multiétnica y pluricultural”.

Esta reforma culmina un proyecto de casi quince afos por el
reconocimiento a la diversidad cultural de este pais. Se considera que este
acto de reconocimiento y definicion como nacién pluricultural y multiétnica
es un acto de justicia historica hacia los pueblos originarios y hacia el crisol
de culturas que conforman el pais producto de las migraciones. El articulo
76, indica que el espafiol es el idioma oficial de la Nacion. No obstante,
el Estado velara por el mantenimiento y cultivo de las lenguas indigenas
nacionales”.

La Ley General de Educacion de 1957 y
la Politica Educativa del 2016

La Ley Fundamental de Educacién de Costa Rica (2160 de 1957), regula
el derecho que posee todo habitante de la republica a la educacion y la
obligacion que tiene el estado de ofrecerla. Asi mismo, esta ley establece
la estructura educativa en ciclos desde preescolar hasta la universidad.
Garantiza, ademas, la educacion especial y la formacion de docentes.

Existe también la Politica Educativa de 2016, denominada “La persona:
centro del proceso educativo y sujeto transformador de la sociedad” que
muestra un marco de renovacion periédico que orienta la educacién
costarricense segun el desarrollo del pais. Se crea sobre la base de procesos
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de consulta participativa entre: docentes de diversas regiones, asesores
ministeriales, lideres estudiantiles, directores y representantes de la poblaciéon
civil. Se enmarca filoséficamente bajo el paradigma de la complejidad, el
humanismo y el constructivismo, donde se considera al estudiante como
parte de un ecosistema natural-social-familiar, donde el contexto social
condiciona la adquisicion de conocimientos. Se habla de procesos de
construccion de los saberes en el contexto de las sociedades.

Se sustenta en dimensiones que incentiva las nuevas maneras de pensar
y las formas de vivir en el mundo, las cuales deben desarrollar habilidades
y competencias socioculturales para asumir las interrelaciones dentro de
la ciudadania planetaria con arraigo pluricultural.

Otras legislaciones
Existen legislaciones complementarias como:

a. Convenio 169 de la OIT sobre Pueblos Indigenas y Tribales

Este convenio internacional vela por los derechos de los pueblos
indigenas. Impone al Estado costarricense el deber de respeto a las
culturas, formas de vida, organizaciones e instituciones de los pueblos
indigenas. En materia educativa, indica que los miembros de pueblos
indigenas deben adquirir una educacion en igualdad con el resto de la
comunidad nacional, para participar plenamente de ella (p. 40). También
indica que la educacién debe abarcar su historia, sus conocimientos, su
sistema de valores, entre otros; a la vez que indica que debera favorecer
la ensefianza de la lengua indigena.

b. Ley indigena 6172 de 1977

Declara las reservas indigenas con sus limites territoriales y da el derecho
a la propiedad de forma colectiva. Prohibe a los no indigenas adquirir
propiedades en territorios indigenas.
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c. Decreto de Educacioén Indigena 37801 del ano 2013

Subsistema de educacion indigena. Este decreto procura la preservacion
de las lenguas indigenas, la promocion del didlogo intercultural con la
comunidad nacional e internacional, la calidad de los servicios educativos,
formacion de docentes del territorio, materiales educativos escritos en la
lengua, desarrollo progresivo de la educacion bilinglie. Se enmarca dentro
de una perspectiva intercultural en su articulo 5, indicando que todos los
estudiantes indigenas tienen derecho a que en sus centros educativosy
en todas las asignaturas se produzca la integraciéon de conocimientos
locales propios de su cultura, cosmovision, organizacion politica, socialy
econdmica, con los conocimientos regionales, nacionales y universales, lo
que debe expresarse en planes de estudio contextualizados y pertinentes
que fomenten la perspectiva intercultural, asi como una pedagogia y
evaluacién de los aprendizajes apropiadas y congruentes (p. 4). Ademas,
promueve los mecanismos permanentes y obligatorios de participaciony
consulta ante los Consejos Locales de Educacion, quienes supervisan que
se cumplan los derechos indigenas; estos estan integrados por personas
nativas de los pueblos y su funcién es analizar y canalizar ante el Ministerio
de Educacién Pablica (MEP) las propuestas de nombramientos docentes,
asimismo, supervisan el buen funcionamiento de los centros educativos
y colaboran para los procesos de consulta para la contextualizaciéony
pertinencia de los programas de estudio.

d. Politica Nacional de Derechos Culturales del 2013

Hace referencia a la alianza que debe existir entre el sector culturay el
sector educacion, para proteger los derechos culturales de las personas
indigenas.
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Programa de Matematicas vigente al 2021
Los programas de estudio de Matematicas para Costa Rica recibieron
una reforma curricular en ética, estética y ciudadania, desde el ano 2012. El
enfoque principal del curriculo es la resolucién de problemas que tengan
sentido histoérico y adecuacidn al contexto educativo nacional.

Se considera que las circunstancias educativas no son iguales en todas
las instituciones y regiones, sin embargo, manifiesta que si el curriculo
se restringe o minimiza a programas locales por condiciones sociales,
economicas o geograficas se profundizara en la desigualdad social cuando
se desea promover oportunidades democraticas (Ministerio de Educacion
Publica, 2012, p. 59).

La evaluacion

En término de evaluacion educativa para Costa Rica, segun UNESCO
(2015, p. 12), se cuenta con examenes estandarizados de tipo censal, que
se aplican en algunos grados de primaria y secundaria. Los resultados de
estas pruebas son utilizados para retroalimentar a los docentes y directores,
tomar decisiones por parte de las autoridades educativas y para promover
el ascenso de los estudiantes de nivel educativo. Los resultados generales
son informacion publica, pero los resultados individuales son informacion
privada.

A partir del 2018 se aprobaron las pruebas FARO que empiezan a regir en el
2019, que miden el dominio de habilidades, lo cual se esperaba que superara
el modelo empleado por Bachillerato, en el que se buscaba determinar si
un estudiante tenia o no un conocimiento especifico. Mas tarde, en el afio
2020 la busqueda del desarrollo de habilidades se continué planteando en
la “Prueba Nacional Estandarizada” inicamente y se eliminan las pruebas
FARO. En la actualidad es aplicada la Prueba Nacional Estandarizada en el
ultimo nivel de la educacion diversificada, que seria 5 afo para los colegios
académicos, y 6 afio para los colegios técnicos. Son pruebas normalizadas
y definen la promocién de los estudiantes en la educacién secundaria.
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Ademas, existen pruebas nacionales al finalizar la educacién primaria
(sexto grado) y ha habido modelos similares al final el tercer ciclo de la
educacién general basica (noveno afo del colegio) (UNESCO, 2015, p.
24). Por ultimo, existe también la aplicacion de pruebas internacionales
de manera muestral, cuyo fin es medir el nivel de conocimiento de los
estudiantes y compararlo con otros paises, como por ejemplo las pruebas
FARO aplicadas como un plan piloto y de forma diagndstica, las pruebas
internacionales PISA, pruebas TIMSS, Prueba PLUS, entre otras.

Instituciones universitarias que brindan
carreras en interculturalidad o afines
Diplomado en estudios interculturales:
= Universidad Evangélica de las Américas

Ciencias de la Educaciéon en | y Il ciclo con énfasis en lengua y cultura
cabécar:

= Universidad Estatal a Distancia (UNED)
= Universidad de Costa Rica (UCR)
= Universidad Nacional (UNA)

Resumen y reflexion inicial

Este aparatado se encuentra integrado por dos actividades. La Actividad
1 plantea que se esquematicen las principales ideas que el lector identifico
de las aproximaciones audiovisuales y los ejemplos mostrados. La Actividad
2 invita a la persona lectora a construir una reflexién escrita a partir de
las preguntas generadoras que se facilitan y podra utilizar los espacios
indicados dentro del documento.
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Actividad 1
Indicacién: anote en el siguiente recuadro un resumen de las principales
ideas identificadas sobre la tematica de la unidad. Puede realizar algun
diseno grafico para soportar el resumen.

Utilice este espacio para generar las reflexiones iniciales.
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Actividad 2
Indicacién: genere una reflexion inicial sobre el tema en cuestion,
tomando como base las preguntas generadoras de la imagen.

1 2 3 4

¢Existe en la ¢Existe en su pais ¢Incorporan los ¢Cuales serian

constitucion una ley general programas de sus propuestas
politica de su pais de educacién matematica vigentes para incorporar
el reconocimiento que atienda el reconocimiento a la educacion

a la diversidad la diversidad a los saberes matematica los
sociocultural? sociocultural? matematicos propios saberes propios
¢Cémo se vive ¢Cémo se vive esto de los pueblos de su de su pueblo?
esto en su pais? en su institucion? pais? ;Como se vive Disefie una ruta de
esto en su quehacer accion.
docente?

[ ] oG o o 0.9
« Utilice este espacio para generar las reflexiones iniciales.
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Algunas nociones generales

Sobre el reconocimiento a la diversidad sociocultural
en la constitucion politica de un pais

a. El hecho de ser reconocido en forma constitucional en un pais da la
posibilidad de participacion y representacion. Se incluye aca el derecho a
elegiry ser elegido, y al disfrute de las libertades individuales de expresion
y asociacion (Castro, 2012). En el caso de los pueblos indigenas de Chile,
que a la fecha contintan sin ser reconocidos en forma constitucional,
implica un detrimento a los derechos humanos basicos de reconocimiento
y al disfrute de las garantias politicas, civiles y sociales, en el plano local,
nacional e internacional.

b. La ausencia de reconocimiento en la constitucion politica de un pais
puede acontecer en grandes problemas sociales, ya que todo individuo
miembro de un grupo sociocultural requiere ser tratado con valores
democraticos como la tolerancia, la solidaridad y la responsabilidad. A
este hecho aporta Vargas (2006), citado por Castro (2012):

En sociedades cada vez mas diversas y plurales en razén a factores
sociales, econdmicos, culturales y politicos, la tolerancia es el
cemento que amarra la sociedad (...) Si la poblacién es intolerante

con los demas, no esta dispuesta ni a reconocer ni a respetar sus
derechos, se generan serios riesgos para la convivencia democratica.

Una poblacién intolerante puede desconocer, en la practica, las
normas constitucionales y legales y fomentar, ejecutar y encubrir
agresiones contra segmentos de la poblacién (Vargas, 2006, p. 56).

c. La decisiéon de vivir bajo valores democraticos es una decisién
individual fundamentada en la informacién y la educacion, asumiendo
responsabilidad hacia esta forma de vida en el discurso y en la practica.
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d. La supra legalidad de los tratados internacionales como el Convenio
169 de la OIT, en defensa de los derechos humanos, existe ante el
silencio de algunas constituciones o la omisién de los derechos de los
grupos culturales en ciertos paises. Este convenio fundamentado en
el derecho consuetudinario de los pueblos indigenas vela porque se
conserve su forma tradicional de vida y se respeten las instituciones
propias, siempre que estas no sean incompatibles con los derechos
humanos fundamentales. El derecho consuetudinario, que es el derecho
no escrito, habla sobre el derecho a preservacion la forma de vida
de estos pueblos (como una educaciéon especializada, centrada en el
cumplimiento de sus derechos a preservar sus identidades en términos
linglisticos y sus vinculos naturales con su cosmovisidn y expresiones
culturales, econémicas y sociales), ya que se ha convertido en fuente
de derecho al cumplirse a lo largo del tiempo, repetidamente en un
territorio especifico.

e. Esprimordial que, ante el reconocimiento constitucional de la diversidad
sociocultural, las organizaciones e instituciones publicas y privadas
velen porinformarse a cerca de la forma de vida de los grupos culturales
aledanos a sus espacios de accién y que, mediante la practica democratica
de didlogo y participacidn, ejecuten sus acciones interculturalmente.

Sobre la Ley General de Educacion y la Politica Educativa

a. El beneficio al existir legislacién. La existencia de legislacién pais en
materia de politica educativa a favor de los derechos de los grupos
socioculturales, garantiza la inversion publica en este reconocimiento
social y la propuesta de una agenda pais, que asuma crecientemente
esa diversidad. Asi mismo, se canaliza la descentralizacion de recursos
para el impulso de proyectos que velen por los derechos culturales en
materia educativa.
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b. Trabajo articulado entre instituciones. EL hecho de existir una politica
educativa como politica publica que reconozca los derechos culturales
facilita el trabajo interinstitucional e intersectorial para el desarrollo
de acciones locales, regionales y nacionales. Esto conlleva a que el
sector educativo se articule con sectores como cultura, inclusion social,
justiciay paz, etc,, de manera que las iniciativas pueden transversalizar
sus acciones y atender de manera responsable diversas tematicas con
un mismo sector poblacional.

c. Unelemento para considerar es la idea con que se conciban, en materia de
politica educativa, los saberes escolarizados y los saberes del contexto del
estudiantado. Mientras que se conciban estos como los saberes del sector
formaly los saberes del sector no formal (Pefia y Blanco, 2006), o informal,
la politica publica no garantizara que el reconocimiento a estos saberes
locales como conocimiento cientifico se haga efectivo. Mas bien, se
tiende a fortalecer la relacion jerarquica entre el conocimiento cientifico
y el conocimiento indigena, por ejemplo, que coloca al conocimiento
cientifico por encima de las demas formas de conocimiento y relega los
conocimientos de los pueblos ancestrales (Pefia y Blanco, 2006).

d. Tanto Costa Rica como Chile conciben la educacidn intercultural. Sin
embargo, pareciera que esta se encuentra dirigida tnica y exclusivamente
para los estudiantes pertenecientes a algunos grupos culturales como
los indigenas, por ejemplo, y no como una politica pais que impregne a
todo el sistema educativo. Ademas, para ambos paises los estudiantes
indigenas que no viven dentro de sus territorios no contaran con el
derecho a considerar su realidad sociocultural. El caso de Chile es muy
particular, ya que seran beneficiados de educacidn intercultural solo
los estudiantes indigenas que viven en zonas de alta densidad (donde
mas del 50 % de la clase sean de origen indigena (Pefa y Blanco, 2016).
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Sobre los programas de matemadticas

a. Curriculo centralizado o descentralizado: uno de los elementos
fundamentales de analisis y reflexion es la concepcidén pais sobre la
existencia o node un curriculo para la educacién matematica centralizada.
En el caso de Colombia, el curriculo es descentralizado y le permite a
cada institucién crear sus proyectos educativos institucionales, donde
pueden definir sus contenidos, su metodologia, su evaluacion y la
postura filoséfica frente a las matematicas (Pefa y Blanco, 2015). En
contraste, Costa Rica solo concibe un curriculo Unico pais, permitiendo
la contextualizacién de contenidos, sin embargo, hay un programa y
una evaluacion comun, a la cual seran sometidos todos los estudiantes
del pais. Este hecho, tensa al docente de matematica y se cuestiona la
posibilidad de replantear su clase de Matematicas hacia tematicas de
diversidad cultural, por no estar contempladas en sus programas de
estudio, ni brindarle el espacio para incluirlos en su orientacién docente,
como es el caso de Colombia.

b. A pesar de que el nivel de avance entre Colombia, Costa Rica y Chile
es muy diferente, una realidad comun se encuentra al ejecutar los
programas de matematicas en las aulas de clase. Al interior de los centros
educativos, los avances que se muestran en las legislaciones parecen no
verse reflejados. La mayoria de los grupos se develan como fuente de
lucha por el derecho a una educacién escolarizada, propia, que integre
los saberes asociados a sus practicas culturales y que las metodologias
de ensefnanza y aprendizaje, asi como los procesos de evaluacidn, se
ajusten a sus realidades (Pefa y Blanco, 2016).
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c. Entrelostres paises analizados, quizas Colombia cuente con una mayor
apertura hacia la concepcién de las matematicas como una actividad
de orden humana arraigada a la practica cultural de las diversas
sociedades; esto da la posibilidad de comprender que las matematicas,
por ejemplo, se encuentran en constante cambio y evolucion, es decir,
no son productos terminados, ni congelados en el tiempo, sino que, al
contrario, los grupos sociales evolucionan, cambian, se redefinen, no
estan detenidos en el tiempo, como muchas veces se concibe el saber
de los pueblos indigenas, y es asi como es fundamental comprender
que las matematicas se encuentran aun en desarrollo. Si esto es asi,
entonces podemos comprender que esta ausente el seguir construyendo
esta fuente de saber y reconstruir una nueva historia de las matematicas
donde pueden estar incluidos los conocimientos matematicos de grupos
fundamentales.

d. Existe una falta de transversalidad en los temas de indole cultural
hacia las matematicas. Las bases curriculares de esta asignatura deben
contemplar la articulacién con el area de lengua y cultura indigena, a
todos los niveles educativos. Esto da pie a valorar las diversas aristas
de las practicas culturales y las diversas aproximaciones a los saberes
disciplinados, tomando en cuenta que una caracteristica muy importante
en las comunidades indigenas es que el saber no esta disciplinado, como
lo hace la educacién escolarizada.

e. Los programas de matematicas deben replantear la valoracién que
se hace de los conocimientos producidos en el seno de los pueblos
ancestrales. Por el desconocimiento cultural existente, se asume que
los saberes de pueblos indigenas son elementales, sin embargo, cada
uno de ellos cuenta con una complejidad debatible, sustentada en el
derecho consuetudinario y es fuente de saber. Otro aspecto para tomar
en cuenta también es la utilizacion de la oralidad como medio para
la trasmisién de conocimientos, en contraste con los medios escritos,
dandose una jerarquia por mejorar.
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Sobre la evaluacién
Una primera reflexién en torno a la evaluacion es el hecho de la existencia
de las pruebas estandarizadas. Si los paises mantienen sus politicas
educativas en torno a la homogenizacion del saber donde este sera
evaluado, siempre existira una brecha entre el saber matematico local
y el saber matematico escolarizado, donde uno estara subordinado del
otro.

Elfin de las pruebas estandarizadas también juega un papel fundamental
en este analisis. Mientras el fin esté centrado en la promocién de nivel
de los estudiantes y los resultados sean un elemento para tomar en
cuenta para la asignacién de recursos de operacion en las instituciones,
siempre se impondra un tipo de saber sobre el otro, ya que se postergara
el conocimiento local y prevalecera el énfasis en el saber estandarizado,
a pesar de la realidad cultural existente.

Mientras el tema de la evaluacion sea tan rigido que no permita la
evaluacidn regional, por los factores de diversidad, carece de sentido el
esfuerzo que se hace por visibilizar y promover los saberes matematicos
propios de los pueblos y culturas.

Dejar de mirar los saberes matematicos propios como un elemento
de folklore nacional y conseguir la rigurosidad de estos mediante su
estudio, se torna un reto en cuestién.

Ampliarse a la diversidad en la evaluacion es tema de reconocimiento
a las formas de la diversidad y el derecho con que cuentan los pueblos
indigenas. Asi lo establece la OIT (2002), en su articulo 27, donde indica
que “la educacion para los pueblos indigenas debe abarcar su historia, sus
conocimientos, sus técnicas, sus sistemas de valores y sus aspiraciones”,
es decir debe de estar incluidas aca sus propias formas de evaluacion
también, ya que los gobiernos deben de “reconocer el derecho de estos
pueblos a crear sus propios medios de educacion” (OIT, 2002, p. 41).
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Guia para las reflexiones finales

Para finalizar esta unidad tematica, elabore el segundo nivel de reflexion.

las preguntas en cualquier orden.

1

¢Cual es el
principal
problema por
resolver con
las politicas
educativas de tu
pais?

Actividad 3

Indicacion: genere una reflexion final sobre el tema en cuestion, tomando
como base las preguntas generadoras siguientes. Elabore su analisis de
manera escrita en el espacio indicado posterior a laimagen. Puede responder

2

¢Qué considera
usted que les
hace falta a los

programas de
matematicas de su
pais para reconocer
los saberes de los
pueblos?

3

¢Cual solucién

propone para
resolver el tema
de la evaluacién

estandarizada en su
pais y el derecho de
los pueblos indigenas
a crear sus propios
medios educativos?

4

Desde su area de
formacién: ;como
podria aportar al
mejoramiento de
la ensefianza de

las matematicas?
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Lecturas complementarias

De manera complementaria, acceda a la lectura y video sugerido, para
realizar un cierre a las discusiones de la tematica de unidad.

Politica educativa: una perspectiva critica
de las condiciones reales.

POLITICA EBDCATIVA: LN FERSFECTIVA CRITICA DE LAS
COSDICHNES REALES.
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¢cConseguirdn las nuevas politicas educativas
que salgamos de una situacion de crisis?

THE CONVERSATION
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Politicas educativas en América Latina en
el siglo XXI: balance y perspectiva.
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